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los primeros dias de marzo arranca formalmente el ciclo escolar. Dias de nerviosismo,
de expectativas, de agendas cargadas, de encuentros y reencuentros..

Cada uno, a su modo, activa un pequeio ritual de inicio. Prepara los materiales, pone es-
pecial atencién a su aspecto, repasa mentalmente frases de bienvenida, supervisa hasta
el Ultimo detdlle para que todo esté “como se debe”.

Y, como sucede siempre, las voces se entremezclan, se oyen risas y algunos llantos, se res-
pira la ansiedad, se contagia el dinamismo, sobrevuela la incertidumbre acerca de “qué
nos deparard este ano.”

Es la vida transcurriendo, con sus altibgjos. Nunca nada es tal y como lo planeamos, aunque
lo hayamos hecho meticulosamente. Nunca nada es perfecto. Por suerte. La vida es compleja.
Aungue suene a frase trilada.

Y uno descubre, a pesar de todo lo que ocurre, el verdadero valor de las palabras, no
de las dichas con violencia y en medio de la ofuscacién. Sino de aquéllas que son instru-
mento de didlogo, de reflexion, de amor. Pronunciar un “bienvenidos” desde adentro augura
un porvenir pletdrico de cosas buenas. Y siempre es bueno tener ilusiones.

En una charla que dieron juntos en una universidad el cineasta santafesino Fernando Birri y
el escritor uruguayo Eduardo Galeano en Cartagena de Indias, un alumno pregunté a Birri
para qué servia la utopia.!

Anos después Galeano, sobre la base de la respuesta de su amigo, armé el texto que re-
coge sus palabras y que dice asi:

‘Hla esta en el horizonte —dice Fernando Birri— Me acerco dos pasos, ella se aleja dos
pasos. Camino diez pasos y el horizonte se corre diez pasos mas allé. Por mucho que yo
camine, nunca la alcanzaré. ;Para qué sirve la utopia? Para eso sirve: para caminar.” 2

Desde Puentes Educativos Inicial les deseamos un excelente ciclo escolar y les damos la
bienvenida a este nuevo nimero de nuestra revista.

Silvia Lizzi
Directora

SILVIA L1zz1 es Profesora de Letras. Cursé la Licenciatura en Diddctica de la Lengua y la Literatura (tesina en elabo-
racion). Actudimente se desempena en Secundaria y Terciario Letras y Profesorado de Iniciall Es capacitadora en Di-
dactica de la Lengua en diferentes provincias. Autora de manudles, planificaciones, cursos a distancia y libros con
actividades de lectura y comprension de obras literarias.

'Para visudlizar la anécdota contada por el propio Galeano: hitps://leerporquesi-1007 blogspot.com/2012/12/galeano-eduardo-utopiahtml
’Galeano, E. (2011): “Ventana sobre la utopia”, en Las palabras andantes. Siglo XXI, Madrid.
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DUCACION EN EL CONTEXTO ACTUAL andiiza las relaciones mediadas por pantallas
entre los distintos actores instituciondles.

MATEMATICA se centra en el recitado numérico. Sugerencias de abordaje para evitar la
reiteracion de propuestas.

PRACTICAS DEL LENGUAIE Y LA LITERATURA trabgja sobre la articulacion entre niveles.
Como aplicacion: Podcasts con recomendaciones sobre textos de Oliver Jeffers y Anthony
Browne.

(De qué animales descienden los perros?, jpueden ver en la oscuridad?,;qué conductas son
adauiridas y cudles son innatas? INDAGACION DEL AMBIENTE NATURAL responde éstos
y ofros interrogantes.

Los actos escolares son experiencias muy importantes en las trayectorias formativas. INDA-
GACION DEL AMBIENTE SOCIAL reflexiona acerca de cémo abordarlos.

A partir de “Mateo y su gato rojo”, texto de Silvina Rocha y Lucia Mancilla Prieto, EDUCA-
CION ARTBTICA propone iniciar “el libro del artista.”

EDUCACION FBICA invita a conocer y a trabdjar todas las partes del cuerpo a partir de
diversas actividades.

EDUCACION DIGITAL, PROGRAMACION Y ROBOTICA explica paso a paso cémo
usar aplicaciones para armar narraciones.

El juego es el centro de la actividad en las sdlas de los mas chiquitos. El espacio de MA-
TERNAL le da la bienvenida a una nueva autora, quien nos brinda su perspectiva profesional
sobre este tema fundamental.

EDUCACION AMBIENTAL presenta el primero de sus arficulos sobre problemas globales:
el cambio climatico y sus terribles consecuencias. Una problemdtica que nos afecta a todos
Yy que exige que tomemos rdpidas acciones.

Durante los primeros dias es sumamente importante conocernos y comunicarnos. Teniendo en
cuenta esta necesidad INGLES sugiere varias actividades divertidas.

En este nimero www.pventeseducativos.com.ar 3



LAS RELACIONES MEDIADAS
POR PANTALLAS

Por LAURA G. Biazzi

n este nimero, reflexionamos sobre una practica que cobré lugar durante el ASPO/DISPO derivado
por la presencia del COVID-19: los encuentros sincrénicos o videolomadas que permitieron dar con-
tinuidad a muchos contactos socidles durante la pandemia.

Una reunidn virtual es un encuentro digital en el que dos o mds personas se encuentran a fravés de
alguna plataforma online para abordar diferentes temas. Esta reunion online suele desarrollarse a través
de videoconferencias o videollomadas, mediante servicios como Skype, Zoom e incluso por WhatsApp.

Recientemente, debido a los cambios derivados por la aparicion del covid-19, muchas organizaciones
trasladaron varios de sus encuentros, si no todos, a estos formatos online. Cuando el COVID llegd, ce-
rramos la puerta de nuestros hogares para mantenernos seguros dentro, pero abrimos un espacio virtual
de comunicaciéon que abarcd todos los dmbitos de nuestras vidas: festejos de cumplearos, reuniones fa-
miliares, situaciones de ensefnanza formal e informal. Hasta ese momento, muchos de nosotros conociamos
WhatsApp o Skype, pero no los utilizdbamos en la forma en que se extendieron durante la pandemia.

Hasta no hace mucho, la educacion se llevaba adelante en un espacio presencial donde los diferentes
actores institucionales coincidian. Lo mismo sucedia con las reuniones de padres correspondientes a una
misma seccion, las entrevistas individuales con padres y las firmas de actas acuerdo con representantes
de lao moddlidad especial, entre muchas otras posibilidades.

Poco a poco incorporamos nuevas aplicaciones para comunicarnos entre muchas personas. Conocimos
Zoom, Meet, aprendimos que las reuniones podian grabarse para volver a verlas si era necesario. Des-
cubrimos las pizarras colaborativas (como Jamboard o la pizara de Zoom) y utilizamos rooms (grupos de
trabajo) dentro de Zoom.

4 Puentes Educativos Educacion en el contexto actudl



Las reuniones de padres han
sido un espacio fecundo para
implementar este tipo de en-
cuentros, donde ademds de
informar el tratamiento de con-
tenidos o estado de avance
de los nifos, era posible
acompanar y contener. Las
instituciones educativas em-
plearon todo lo que funcio-
nara como nexos entre
padres, docentes y
alumnos/as.

Algunas utilidades de Zoom poco conocidas:

« Vista de Gdleria: permite ver hasta 49 participantes.

« Asignacion de asienfos virtual: esto implica modificar el orden en que los dlumnos aparecen en la
galeria. Es Util para actividades que requieran respetar un orden determinado de participantes.

« Adecuaciones para participantes con dificultades auditivas: “Los alumnos y profesores que usen
lengudje de signos no aparecerdn necesariamente como el orador activo en el aula de Zoom. Con
la fijaciéon miltiple, los alumnos sordos o con dificultades auditivas pueden fijar en pantala tanto al
profesor como al intérprete y disfrutar asi de una experiencia de aprendizaje mds accesible.”

Pero Zoom no es la Unica herramienta para llevar adelante estos encuentros, también se encuentran
disponibles ofras. Las compartimos a continuacion:

Educacion en el contexto actudl www.puenteseducativos.com.ar
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Google meet: Sélo se ne-
cesifa contar con una
cuenta de Gmail, es gratuito,
es muy sencilo de utilizar y ni
siquiera pide que uses apli-
cacion.

Jitsi: solucion gratuita y de
codigo abierto, es una pla-
taforma de reuniones virtua-
les que prioriza la seguridad
y la flexibilidad de los en-
cuentros online. Puedes gra-
bar las llamadas, compartir
pantalla y desenfocar el fondo de tu imagen, asi como otras de las principales funcionalidades de las
herramientas de reuniones virtuadles mas conocidas. Te permite levantar la mano. Estd disponible en ex-
tension Chrome y app de movil.

Microsoft Teams: es gratis y es muy popular entre muchas organizaciones, sobre todo las que ya
tienen compradas licencias de Microsoft como el paguete de Office.

Facilidades de las reuniones virtuales

= Reduccion de tiempo de desplazamiento.
= Incremento de la efectividad al lograr mayor participacion.
e FHexibilidad y adaptabilidad.

Inconvenientes de las reuniones virtuales

w Falta de interaccion social: esto puede influir en la construcciéon del sentido de pertenencia y com-
promiso.

w Distracciones.

= [nconvenientes tecnolégicos.

Orqganizando mi reunion virtudl

Como punto de partida es necesario reflexionar sobre algunos puntos:

% ¢Con cudnto tiempo cuentan las personas para participar?

% iSon adeptos a las nuevas tecnologias?

% ¢Mediante cudl o cudles dispositivos suelen conectarse?

< iQué les interesa aprender/practicar/mejorar?

< iNecesitan interactuar entre ellos o pueden trabgjar individualmente?

Este diagnéstico inicial permitird definir la dinémica e identfificar si se redlizard de forma sincro-

nica o asincronica (poniendo a disposicion de los participantes recursos en linea para que
los accedan segun su disponibilidad, con momentos de participacion simultdnea).

¢ Puentes Educativos Educacion Emociondl



Algunos elementos creativos que se pueden incluir:

< Encuestas, cuestionarios o votaciones en linea con herramientas como Sli.do.
% Videos animados con componentes de storytelling.

< Paneles o foros con expertos.

< Aplicaciones moviles.

< Gamification.

+ Infografias, gréficos y visuadlizacion de datos que apoyen el contenido.

Glosario

Storytelling: “es el arte de contar historias usando técnicas inspiradas en escritores y guionistas
para tfransmitir un mensaje de forma inolvidable”. (Vieira, 2019) rockcontent.com/es/blog/que-es-
storytelling/

Ganmificacion: “es una técnica de aprendizaje que traslada fodo el potencial de los juegos dl
dmbito educativo para mejorar los resultados de los alumnos en clase”.

Hoy, que hemos asistido a un regreso a una nueva presencialidad cuidada, iqué cuestiones de
la virtuadlidad podemos mantener para emplear en las instituciones educativas?

Sostengo que es posible el acercamiento a través de estos encuentros virtudles, concretando
espacios de didlogo que, por diversos motivos, no podrian redlizarse en forma presencial.

Las entrevistas con padres pueden ser una opcion potente para aguellos que por cuestiones de
trabdjo no pueden acercarse a la escuela. O para mantener contacto con niflos que requieran,
por ejemplo, una escuela domiciliaria por una intervencion quirdrgica o una enfermedad.

Webqradfia

BARZSO, T. (2020): Cuatro nuevas caracteristicas de Zoom que los profesores pueden usar para
mejorar las clases virfuales. Recuperado de: hitps://blog.zoom.us/es/4-new-zoom-features-educators-
can-use-to-enhance-virtual-teaching-learning/

BIZNEO BLOG: Videoconferencias y reuniones virfudles: claves para perfeccionarlas. Recuperado
de: https://www.bizneo.com/blog/reuniones-virtuales/

LOPEZ HIDALGO, M. (2020): 5 pasos para organizar un evento virtual exitoso en tiempos de distan-
ciamienfo social Recuperado de: hitps://blogs.iadb.org/conocimiento-abierto/es/S-pasos-para-or-
ganizar-un-evento-virtual-exitoso/

PERAZO, C. (2020): “Reuniones de padres. Se suman al formato virtudl”, en La Nacién. Recuperado
de: https://www.lanacion.com.ar/lifestyle/reuniones-de-padres-se-suman-al-formato-virtual-nid2421321/

LAURA BIAZzI es Licenciada en Psicopedagogia y Ciencias de la Educacién (UNLZ). Bibliotecaria de Instituciones Educativas ISFD 8) y Pro-
fesora en Ensenanza Primaria Especialista en Educacion Superior y TIC ONFD) Especidlista en Educacion Primaria y TIC INFOD). Especia-
lista de nivel superior en Problemdaticas de las Ciencias Socidles y su ensefanza INFOD). Especidiista en Alfabetizacion Inicial INFOD).
Especidlista en Ensefanza de la Matematica en el Nivel Primario. Tesista Maestria en Formacion Docente, UNIPE. Doctoranda en el Docto-
rado en Gestion y Politica de la Educacion Superior, UNTREF. Actudimente se desempena como docente de nivel secundario, y superior de
la provincia de Buenos Aires. Tutora virtual de la Licenciatura en Psicopedagogia de la Universidad Kennedy.
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Por ANGELICA ROMANO

nire los muchos temas que conversamos con nuestros' colegas dl iniciar el ciclo escolar, segu-
ramente también se encuentran los referidos a la ensenanza de los contenidos matemdticos en
el Nivel Inicial.

Por nuestra parte, creemos que andlizar y anticipar qué se va a ensefar y de qué manera se lle-
vardn adelante las propuestas con los diferentes grupos de dlumnos de una misma institucion, es
una tarea que permite sostener la coherencia institucional respecto de la ensefanza. Pensamos,
entonces, que debe convocarnos en todo momento del afo y, aunque adelantamos algo de este
tema en la entrega anterior, en esta oportunidad infentaremos desarrollar algunas cuestiones que
podrian ser motivo de andlisis institucional.

Todos estaremos de acuerdo en que los contenidos son prescriptos en los Disefios Curriculares de
cada una de las jurisdicciones, asi que no nos detendremos a andlizar qué ensenar, sino que se-
leccionaremos uno de los contenidos prescriptos? para detenermnos a andlizar qué aspecto podri-
amos atender en cada afo para procurar cuidar su progresion. En este caso nos centraremos en
la ensenanza del recitado.

Antes de empezar con la planificacion, les proponemos redlizar una breve sintesis tedrica de ese
contenido. Luego, hablaremos de una posible secuenciacion a lo largo del segundo ciclo del Nivel
Inicial y, por dltimo, intentaremos abordar algunos criterios que podrian atenderse al momento de
evdluarlo.

jRecitar es lo mismo que contar?

Seguramente en algin momento de sus vidas habrdn escuchado decir a un familiar, a un amigo o a
un conocido que su peqguefo hijo empezd a contar. Sin embargo, si se hubieran detenido en la des-
cripcion de la escena a la que se hacia referencia, habrian descubierto que las acciones redlizadas
por el nifo estaban relacionadas con “decir” los nimeros y no con contar.

“Por supuesto, estos conocimientos se hallan esfrechamente vinculados enfre si: el recitado de la serie
numérica oral se utiiza fundamentalmente en situaciones de contfeo y contar requiere utilizar esta serie.
Sin embargo, si bien el confeo supone el uso del recitado, lo rebasa considerablemente”. (Quaranta,
2008, p.75)

1 En este articulo adoptaremos el masculino al hablar del colectivo de docentes que frabajamos en el nivel, con el propésito de facilitar la lectura, pero sin
perder de vista la potencidlidad del lenguadje inclusivo en todos los ambitos
2En este caso atenderemos a los contenidos prescriptos en el Disefio Curricular de la provincia de Buenos Aires del 2018.
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351 no es lo mismo, qué es recitar?

Recitar los numeros implica decirlos fuera de una situaciéon de enumeracion sin que haga falta cuantificar
una coleccién, cosa que si resulta indispensable en una situacion de conteo.

Para iniciarse en el recitado, los nifios imitan a los mayores o a sus pares y aprenden algunas palabras
gue van nombrando en algunos momentos que de forma infuitiva asocian con “contar”. De ahi que co-
miencen a “decir” algunos nimeros de forma aislada o desordenada sin evidenciar la secuencia pre-
sente en la porciéon de la serie nombrada. A ese fipo de recitado se lo conoce como recifado no
convencional y es evidencia de que ha comenzado la construcciéon de ideas sobre ese contenido
por parte del nifio. Aun asi, esta situacion dista de la apropiacién del recitado convencional y, para
que éste se logre se precisard de intervenciones que tengan una infencionalidad de ensefianza mas
especifica.

Aungue, como diimos anteriormente, “la sifuacion de enumeracion no es necesaria para que el recitado
se haga presente, las actividades en las que se deba cuantificar una coleccién resulfan propicias
para enriquecer los conocimientos que el nifio logre construir respecto de este contenido,” (Quarantq,
2008).

Es por esto por lo que las actividades en las que los nifos deben averiguar la cantidad de elementos
gue componen una coleccion determinada de objetos resultan idedles para la ensefianza del recitado.
También lo son las rimas, las poesias y las canciones en las que la serie numérica convencional se
encuentre presente.

En estos casos se trabajara
puntualmente el recitado de
una porcion de la serie, pu-
diendo atender para ello los
diferentes instancias por las
que atfraviesa el nifo a la
hora de construir conoci-
mienfos sobre este confe-
nido. Esto permitird que sea
trabagjado con mayor dete-
nimiento, promoviendo su
avance, su profundizaciéon y
posterior sistematizacion.

Segun ERMEL (equipo de in-
vestigadores y profesores
de la IUFM, sigla con que se
conoce dl Instituto Universi-
tario de Formacion de Profesores en Francia), el nifo afraviesa diferentes etapas al construir ideas
respecto del recitado de la serie numérica perteneciente a su cultura. Asi, puede recitar:

www.puenteseducativos.com.ar



< los numeros en forma desordenada.

< una porcion de la serie numérica convencional y a partir del 1.

< una porciéon de la serie numérica convencional y, al detenerse en un nimero que no reconoce,
comenzar a repetir los ya nombrados.

< una porcién de la serie numérica convencional y detenerse en un nimero acordado previamente.
< cambiar e intercalar el nombre de un nimero por el de un objeto.

< comenzar en un nimero diferente de 1.

< recitar hacia atrds la serie numérica convencionadl, hasta llegar a 1.

< recitar saltando de dos en dos en forma creciente o decreciente.

Como docentes del Nivel Inicial conocer estas etapas en la construccion del recitado nos permite
proponer actividades y modificarlas atendiendo dichas etapas al momento de plantear las variables
diddacticas.

Para retomar las ideas con la que iniciomos este articulo seleccionamos un contenido relacionado
con el recitado en el Disefio Curricular de la provincia de Buenos Aires (2018). Teniendo en cuenta
los aportes tedricos desarrollados anteriormente nos permitimos presentar una propuesta como la si-
guiente® para trabdjar el recitado en forma institucional.

Claro estd que es un posible trabagjo con este contenido y lo tfraemos a modo de ejemplo para con-
versar sobre la necesidad de atender estas relaciones ol momento de pensar la ensefianza de la
matemdtica.

Algo de lo que podria suceder en la:

Contenido!

1° Seccion

2° Seccion

3°Seccioén

Reconocimiento oral de
la sucesion ordenada
de nUmeros a partir de
situaciones de juego y
cotidianas’.

Se propondrdn situacio-
nes en las que los nifnos
reciten convencional-
mente los numeros en
forma ascendente si-
guiendo la voz de un
adulfo.

Se propondrdn situacio-
nes en las que los nifos
reciten convencional-
mente los numeros en
forma  ascendente,
pero omitiendo o
cambiando por el
nombre de un objefo,

Se propondrén situacio-
nes en las que los nifnos
recitlen convencional-
mente los numeros en
forma ascendente a
partir de un numero dis-
tinfo de uno y también
en forma descendenfte.

un numero elegido
previamente.

Por nuestra parte, consideramos que frabajando de esta manera podriamos lograr que, aunque en fodas las
secciones se abordase el mismo contenido matemdtico, las actividades y el tipo de problemas propuestos
variaria ano a ano. Asi, no sdlo estariomos cuidando que las experiencias a las que enfrentemos a los nifios
logren atender la progresion del contenido, sino que, ademds, estariamos evitando que se reiteren las pro-
puestas de ensenanza.

3La siguiente organizacion es sélo una de las tantas posibles y tiene el proposito de invitar a la reflexion sobre cudles podrian ser los irrenunciables en
cada una de las secciones.

4Extraido del Disefio Curricular para la Educacion Inicial, 2018, p.38.

5Disefo Curricular para el Nivel Inicial, 2018, p.35.
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Asimismo, el hecho de frabajar el mismo contenido en un mismo momento del afo podria permitirnos
planificar algunos encuentros y/o jornadas institucionales en las que los diferentes grupos compartan
con sus compaieros de ofra sdla parte de lo frabajado dl inferior de la propia.

Por ultimo, consideramos que este tipo de frabajo podria permitirnos pensar agrupamientos mas flexibles
entre los nifos de todas las salas, posibilitando que cada uno se enfrente a una actividad que le
proponga un desdfio, independientemente del grupo en el que le toque estar.

;Qué evdluamos del recitado?

Aungue en ofras enfregas nos referiremos especificamente a la evaluacion en matemdtica, queremos
cerrar este arficulo con algunas pistas que permitan agudizar la mirada sobre aguellos aspectos re-
levantes para poder identificar el estado de situacion de los procesos de aprendizaje de los nifos.

Si bien nos referiremos exclusivamente al recitado, es preciso explicitar que pensamos la evaluaciéon
a partir de la observacién tanto de los procedimientos, como de los argumentos empleados por los
nifos al resolver los problemas planteados.

Algunos criterios a tener en cuenta en relacion con este contenido podrian estar ligados a la ob-
servacion de:

v el nimero hasta el que recitan convencionalmente.

v recitan convencionalmente una porcién estable de la serie.
v logran saltar o reemplazar el nombre de un nimero.

v reciton empezando desde un nimero diferente de 1.

v recitan en forma descendente.

Esperamos haberlos podido acompanar en esta etapa de trabajo.
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LA ARTICULACION
ENTRE NIVELES

Por ANDRES DELGADO

francamos con un nuevo ciclo lectivo, distinfo por la pandemia que marcd el rumbo del escenario
educdtivo, cargado de desdfios.

En esta ocasion, compartimos una propuesta para articular entre niveles, entre el nivel inicial y el

primario.

Comenzamos con la idea de la articulacion

Arficular entre secciones y entre instituciones siempre genera oportunidades para enriquecernos a
los docentes y por supuesto, para enriquecer a las/os nifias/os.

La articulacion debe estar dentro de la planificacion del ano. Es importante que podamos prever en
qué momento del afo articularemos, con quiénes y por cudnto tiempo.

Los proyectos de articulacion, en este caso entre nivel inicial y primario, son dispositivos que garan-
tizan las trayectorias de las/os nifa/os. Al proponerlos estamos poniendo en valor las trayectorias
educativas como un continuo, generando condiciones para alcanzar objetivos de aprendizaje entre
ciclos y niveles.

Enfonces, por lo dicho, las propuestas de articulacion deben vehiculizar el acompanamiento de las/os
ninas/os en sus recorridos por los niveles del sistema educativo.

Tendiendo puentes

7 Como primera accion es relevante establecer acuerdos entre la docente del nivel inicial y la
docente del nivel primario que recibird a las/os nifias/os en el primero afo. De este modo, entre
ambas podrdn poner en valor los recorridos vigentes y los puntos de partida para el siguiente
nivel.

7 Partiremos de la siguiente idea: abordaremos la lectura de literatura y de dlli definiremos los pro-
positos.

Propositos:

v Favorecer el desarrollo de capacidades de comunicacion a través de la literatura.
v Cenerar condiciones didacticas que les permitan a las/os nifias/os conocer la cultura escrita.
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% La docente del nivel visitard la biblioteca de la escuela primaria con las/os ninas/os. Alli estdn es-
perdndolas/os la docente de ler afo con su grupo. En esta primera instancia, la docente de primaria
presentard a su grupo, se presentard a si misma y les contard a las/os nifas/os del nivel inicial en
qué parte de la escuela se encuentran y qué harén alli.

.

* Compartiran una seleccién de libros dlbumes de Anthony Browne y de Oliver Jeffers, elegidos por
su cdlidad literaria y por sus aspectos visuales.
# En esta actividad se invitard a las/os nifas/os de primer grado a acompanar en la lectura de los
textos. Se establecerd una lectura en parejas.
% Posteriormente, la docente propiciard un espacio de intercambio para que las/os nifas/os de
ambos niveles fomen la palabra y expresen por qué eligieron ese titulo, qué les gustd mas y por qué.

Textos seleccionados de Browne:
v Voces en el pargue.
v Cambios.
v Cosita linda.
v Ramén preocupén.
v Gorila.
v Los cuentos de Willy.

Textos seleccionados de Jeffers:
v Una nifia hecha de libros.
v H corazén y la botella.
v Habia una vez un nifio..
v Lo que construiremos.
v De vuelta a casa.
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Actividad 2 (permanente)

% La docente coordinard el re-
gistro colectivo de la agenda
de lectura completando el titulo
y el autor. Esta serd una situa-
cién permanente en los en-
cuentros ya que permitird poner
en juego el sistema de escri-
tura. La escritura entre todos
permitird apreciar los diversos
niveles de conceptualizacion
sobre dicho sistema y mejorar
la toma de decisiones.

Sequimos leyendo

En esta oportunidad, continuaremos con la lectura de los textos seleccionados. Esta vez la lectura
estard a cargo de la docente de nivel primario. Luego de la lectura, abrird un espacio de inter-
cambio para explorar los efectos provocados.

Seguidamente, les propondrd grabar podcasts con recomendaciones sobre los cuentos leidos. De
estas recomendaciones participardn tanto los nifos de inicial como los de primaria.

€nsayo para grabar

Como docentes, debemos tener en claro que estos podcasts que vigjardn a través de las
redes deberdn ser espontdneos. Se sugiere que no sean extensos para que puedan disfru-
tarse.

La consigna de trabagjo serd que deben recomendar dlguno de los libros leidos, teniendo
presente los receptores (a quiénes se los recomiendan) y las causas por las cuales los re-
comiendan.

Una vez definidas esas cuestiones podemos iniciar las pruebas.

Dado que las aplicaciones para la edicion de los podcasts nos proveen sonidos interesantes,
las recomendaciones seguramente generardn grandes satisfacciones.
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Las recomendaciones redlizadas se grabardn en cada institucion y luego las compartirdn en una
fecha que acuerden.

Como cierre de esta propuesta de articulacion, se reunirdn ambos grupos para escuchar en forma
conjunta los podcasts y didlogar sobre qué les parecié la experiencia y si quieren seguir conociendo
libros de los autores trabajados o de ofros, entre otfras posibilidades.

Cvaluacion del proyecto de articulacion

Para la evaluacion de esta primera experiencia de articulaciéon tomaremos en cuenta algunos in-
dicadores de avance que nos permitan poner en valor la propuesta para la mejora de la toma
de decisiones y para “poner sobre la mesa” qué oportunidades de aprendizaje se generaron.

Por ejemplo:

« Trabaja con ofro, Yy recupera los aportes para la redlizacion de actividades en parejas.
< Sostiene un proposito para la escritura.

& Participa de las consignas siguiendo las restricciones de éstas.

« Se anima a tomar la palabra y también escucha a los compaferos.

A modo de cierre

Esta es una primera propuesta de articulacion en la que los niveles se proponen tender puentes
para que los recorridos de las/os nifias/os resulten productivos y exitosos.

Seguiremos trabagjando con este tipo de propuestas para enriquecer no solo las trayectorias edu-
cativas de las/os ninas/os sino la experiencia docente.
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Por FERNANDO RUSSOMANDO

Quién negaria que los perros son mayoritariomente preferidos como mascotas en todo el mundo?
En redlidad, nadie. Es mds, segin datos de distintas asociaciones, la adopcion de perros (ca-
‘chorros, adultos y anosos) se ha incrementado muchisimo durante la pandemia.

En Argenting, segun datos de la organizacion que nuclea refugios y albergues caninos ese incre-
mento alcanzé el 200%.

Es evidente que estas mascotas llenan un espacio muy importante en la vida de muchos seres hu-
manos Yy son considerados “familia”.

Dara entenderios.

= Son parientes cercanos de los lobos.

= El comportamiento de todo perro viene determinado por sus genes (ahi se comprueba su relacion
con los lobos) y el aprendizaje que ha ido adauiriendo durante su vida (domesticacion y/o adiestra-
miento).

¢l comportamiento innato de los perros

Denfro de la importancia que manifiesta su acervo génico especifico se destacan algunas acciones
muy sencillas de observar:

v Sacudirse: es una reaccion que utiliza para prepararse para las actividades. Cuando se sacude, in-
crementa el riego sanguineo y tonifica sus misculos.

v Mover la cola: es una reaccién ante la fuerte excitacion. Moviendo la cola equilibra su energia ante
estimulos externos cuando no puede o no quiere, quemar las energias de ofra forma.

v Dar la pata: normalmente es una forma de pedir atencion.
v Meter la cola entre las patas: significa inseguridad.
v Dar vueltas en el lugar donde dormira: como se estd preparando para acostarse utiliza este mo-

vimiento para adaptar su columna vertebral a la posicién medio enrollada que suele tomar para sentirse
coémodo.
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v Ladrar, aullar o gruiiir: la vocdlizacion, especiamente el ladrido, es un hecho normal en los perros.
Algunos vocadlizan més que otros y por diferentes razones.
Pueden ladrar para comunicarse con los humanos y con otros perros. A través de los siglos y con su
domesticacion, esta caracteristica se fue acentuando cada vez mds, ya que dlertaban a través de
ellos la presencia de un peligro o un desconocido.

Al ser una forma de expresion y
comunicacion, los ladridos pue-
den servir para dlertar o para
satisfacer una necesidad. Los
ladridos constantes pueden ser
causados por ansiedad, estrés
y temor.

Por ofra parte, los aulidos suelen
ser mGs comunes en unas razas
que en ofras. Aunque todos tie-
nen la capacidad para hacerlo,
las razas que han sido utilizadas

frecuentemente para actividades como la caza son mds propensas a utilizar este método de comuni-
cacién. En generdl, pueden hacerlo dl escuchar a otros perros aullando o simplemente al escuchar la
adlarma de un auto o el sonido de una sirena, por su similitud con un aulido.

v Cavar en cudalquier terreno: esta accién suele ser
generada por aburrimiento o ansiedad (algunos perros
cavan para esconder sus juguetes o adlimenfos cuando
sienfen una amenaza sobre sus posesiones).

También pueden cavar cuando hace mucho calor en el
exterior (infentan encontrar un lugar mas fresco).

captar mas facil-
mente el sonido.

v Jadear: lo hacen normalmente para refrescarse. Debido a
que no sudan como lo hace el ser humano, deben intercam-
biar el aire cdliente producido por su cuerpo con el aire frio
que se encuentra en el ambiente.

Ofras causas de jadeo son la ansiedad, el estrés y el miedo.

v Inclinar la cabeza: es comin observar cémo inclinan su
cabeza hacia un lado o hacia el otro, como si estuvieran
preguntndose algo. Esto suele suceder particularmente
cuando escuchan un nuevo sonido o ven algo que no pueden
comprender. Ese movimiento expone su canal auditivo para

Indagacion del Ambiente Naturdl www.puenteseducativos.com.ar
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Sugerencia para la bajada dulica

En este momento es importante destacar el rol que desempena la evolucidon en dlgunos procesos fi-
sioldgicos de estos animales. Muchos de sus comportamientos poseen una base bioldbgica que sirve
de nexo entre lo innato y lo adquirido.

Todos los organismos son el producto de millones de anos de “ensayos y errores”, de los cuales, han
prevalecido los aciertos. Esos aciertos han dado lugar a ciertas apfitudes.

Es interesante y necesario describir algunas de ellas:

¢Coémo ven los perros?

Se sabe y muy bien que, aunque la vista es
un sentido de vital importancia para el hom-
bre, el perro depende en su gran mayoria de
su agudo sentido del offato.

No obstante, la vista es un buen complemento
para su elevada capacidad olfativa.

A diferencia de la creencia popular, los perros no ven en blanco y negro. La vision de ellos es a
color, aunque carecen de una gama amplia de colores como la que percibimos los seres humanos.

Al poseer sélo dos tipos de receptores de color, conocidos también como conos, muy dificimente
pueden ver el verde y el rojo, y menos distinguir la variedad de colores que se desprende de ambos.
Todo lo ven en tonos amarillos y azul-violeta.

Esto quiere decir que el perro posee menos receptores o conos que el ser humano, el cual cuenta
con tres, los cudles son sensibles a los colores azul, verde y rojo (que le permite distinguir un gran
abanico de colores).

¢Ven en la oscuridad?

Aungue posean menos conos gue el ser humano, un perro cuenta con muchos mds basfones, que son
los receptores que permiten la visibilidad en la oscuridad.

Las pupilas, donde estdn ubicados estos importantes receptores, son mas grandes, lo que conleva a
una mejor enfrada de luz, haciéndolos capaces de ver mucho mejor en ambientes penumbrosos.

E “tapefum lucidum™ es una membrana que poseen estos animales, que les da un plus en la oscuridad.
Actia como una especie de espejo capaz de reflejar algunos destellos luminosos, lo que en esencia
hace que los receptores funcionen mucho mejor y proporcionen una mejor visibilidad, por ejemplo, a
altas horas de la noche.

Estas cudlidades hacen que un perro sea capaz de ver hasta cinco veces mejor en ambientes de
escasa luz que un ser humano.

Ademds, como grandes cazadores por naturaleza, han desarrollado la capacidad de detectar el
movimiento, asi sea a muchos metros de distancia.

Los expertos han asegurado que un perro es visuadmente capaz de reconocer mds rdpido a un ser
humano por coémo se mueve, que por su color o por como se ven.

Este «don» es gracias también a la gran cantidad de bastones que posee, los cuadles no solamente
son sensibles a la oscuridad, sino también a los movimientos.
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Importancia de la energia en el mundo canino

La energia es de vital importancia para los pe-
nmos a la hora de comunicarse. Para los
perros la energia lo es todo, es su forma de
comunicarse constantemente entre si y con el
mundo. Cémo es el ser humano, serd percibido
a través de la energia que el mismo emite. Por
lo tanto, ellos necesitan a alguien que los lidere
con una energia calmada y firme, que les mues-
fre que los van a cuidar siempre pero que, si
es necesario, pondrd reglas.

Para ellos, esta energia es totalmente natural y los hace felices ya que en la naturdleza ésta es la
energia que su madre canina proyecta en todo momento.

j€xiste la dominancia en los perros?

Algunos enfrenadores, adiestradores o etdlogos, dicen que no existe tal cosa como el dominio entre
los perros. Incluso que no son animales de manada ni que tienen jerarquias entre ellos. Sin embargo,
si existe la dominancia en perros, incluso desde cachorros exhiben comportamientos dominantes y no
es nada grave.

Los perros son animales que tienen la necesidad de formar parte de una manada, y en una manada
hay dos posiciones: dominante o sumiso, lider o seguidor.

La dominancia no tiene que ver con ser violentos. La dominancia implica ser asertivos y seguros a la
hora de comunicarse con otros perros para evitar conductas tferritorioles o dominantes confra otros
animales o personas.

Un perro dominante posee un dlto nivel de energia que utiliza para controlar las situaciones que le
parecen irregulares.

ACTIVIPADES SUGERIDAS

iESTA ES MI MASCOTA!

<+ La maestra propone dl grupo que traiga a la sdlita, una linda foto de su perro (o del perro de un
amigo, pariente, etc., si no fiene perro propio), con el nombre escrito sobre ella.

< Una vez recolectadas las fotos, comienza a mostrarlas.

< Cuando cada nifo identifique a su mascota, deberd contar diguna caracteristica o anécdota sobre el
perro.

% Luego, la docente les explicard si esa accién es innata o adaquirida.

% Finalmente, se fotocopiardn esas fotos y se pegardn en un papel afiche que habrd de colocarse
en un lugar de la sdlita para que, todos los dias, los nifios puedan ver sus hermosas mascotas.

Indqgacién del Ambiente Naturdl Www.puenteseducativos.com.ar

19



CADA MAMA CON SU CACLORRO

< La docente dibuja sobre el lado izquierdo de una cartulina blanca tres perras distintas: una de pelaje
blanco, ofra de pelaje negro y otra de pelaje marrén.

% Del lado derecho de la misma cartuling, dibuja tres cachorros con los mismos peldjes, pero en distinto orden.
< Se expone esa lémina y se les pide a los nifos que unan con una flecha a la mamé con su corres-
pondiente cria.

% En una puesta en comun se discute acerca de la resolucion de la consigna, si habia otras formas de
resolverla y por qué, efc.

% Esta actividad se denomina correspondencia (término a término).

{DESAN LOS PERROS?

La docente expone la siguiente imagen:

< A continuacion, solicita a los nifos que indiquen qué
estd haciendo el perro y por qué.

< Instala un espacio para que expresen todas las
opiniones y para que redlicen diversos comentarios, \ '/. )

por ejemplo: mi mascota lo hace siempre, a mi no me ( M

gusta que lo haga, mi mama no quiere que el perro

me bese porque me puedo enfermar, efc.

< Una vez que los nifios hayan redlizado sus comentarios la docente les explica que ésa es la forma
en la que los perros muestran su afecto o desean llamar la atencion.

< Ademas, instala o refuerza la idea de que ésa es una razén mds para preocuparse de gue las mas-
cotas mantengan una buena salud, ya que hay enfermedades que se tfransmiten de los animales a los
seres humanos a través de la saliva.

% Dichas enfermedades se llaman zoonosis y por eso no es conveniente permitir que perritos desco-
nocidos den besos en la cara de las personas.
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ACERCA DEL QUE"
Y EL “COMo". EL ACTO
ESCOLAR EN EL JARDIN

Por EpbuarDO E. HOURCADE

os actos escolares en el Jardin de Infantes tal vez sean de las experiencias que dejan im-

prontas mas perdurables en la trayectoria formativa de los mas pequefios. Asociados a las

efemérides, tienen un fuerte cardcter formativo en lo ideolégico-social que, con cambios a lo
largo del tiempo, se han mantenido omnipresentes.

Pensando en el ‘qué’

Desde fines del siglo XIX, en la escuela publica se construyeron las ideas de Patria y Nacion,
con €l objeto de integrar a una poblacion heterogéneaq, producto del proceso inmigratorio euro-
peo, sobre todo a fravés de contenidos vinculados bdsicamente con la Historia y la Geogrdfia.
Como todos los paises, nosotros también tuvimos un relato fundacional.

La decoracion atractiva, los “disfraces”, las coreografias “memorizadas” y la presencia de los que
generdmente registran orgullosamente las participaciones de sus hijos, nietos o hermanos, por ejem-
plo, pasan a constituir el bagaje de los recuerdos familiares, sea en videos, fotografias o en anéc-
dotas que se compartirdn a través de los afos, dando cuenta de un modo de construir el
sentimiento nacional.

¢A quién no le ha tocado dlguna vez que le pintaran la carita con corcho quemado o -ya en
épocas mds modernas- con colorante vegetal? jRecitaron de memoria pregones a los que no les
encontraban mucho sentido? iNo se preguntaron por qué los hacian bailar el carnavdlito en la
mayoria de los actos?

Una futura docente me contaba su experiencia frustrante, por cierto, de aquella vez en que le
asignaron el papel de “la Bandera”, y ella en su inocencia se imagind parada e inmévil como un
mastil, sobre el escenario. Se le fue la angustia sdlo cuando le explicaron que le tocaba hacer
de “lavandera”. (Claro, en ese momento ella desconocia el significado de esa palabral

Estas referencias dan cuenta, por un lado, de un modo de acercar a los nifios a los contenidos
del dmbito social ofreciéndoles una visiéon ideal del mundo, sin conflictos ni lucha de clases.

“.. la redlidad social es simplificada y naturdlizada [..] los préceres, son seres sin debilidad |[..] la
historia se presenta como un quehacer de héroes (hombres), no del pueblo ocupando un rol pro-
tagénico.”

! Rebagliati, Maria y ofra: “Los actos escolares en el Nivel Inicial en busqueda del sentido”, en 0 a5 La Educacion en los Primeros Arios. Novedades
Educativas, Buenos Aires, 2000.
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Por ofro lado, se pone en evidencia esa relacion escuela-familia en la que se destaca un mayor
interés por lo artistico y estético y por los deseos de los adultos, por sobre los aprendizajes de los
nifosS.

Esta manera tradicional de abordar tanto la historia como el mundo de lo social que, por lo ya expre-
sado se encuentra aun presente en varias précticas institucionales y pedagdgicas, nos interpela para
andlizarlas, conocerlas y repensarlas desde nuestro rol docente y a la luz de las nuevas demandas
que tiene la politica educativa nacional en este siglo XXI.

‘En el abordgje didactico de la valoracion de los acontecimientos, festejos y las conmemoraciones sig-
nificativas para las familias, la comunidad y la Nacién, los actos escolares se entienden desde las di-
versas modalidades que puede asumir la socializacion de procesos de gprendizajes fransitados en las
salas. Se trata entonces de compartir saberes construidos, evitando formatos ficticios y/o des-
confextuadlizados que expongan a los nifios en propuestas que adquieren significacion sélo
para los adulfos. El acfo escolar en si no debiera convertirse en el objefo diddactico que exige ser
ensefiado y aprendido por los nifos, esto implica reconocer que ‘nos preparamos la fiestita’, sino que
se ofrecen las mejores condiciones para socidlizar los saberes construidos.™

Es decir, en las normativas y orienfaciones didacticas vigentes nos encontramos con un lineamiento
claro que pone en tension las imagenes construidas a través del tiempo y que fueron mencionadas en
algunos parrafos anteriores.

Es desde esta perspectiva que se han modificado las expectativas, el enfoque y la intencionalidad
gque dan senfido a la inclusion de estas experiencias en el Jardin.

Segun lo expresado por las autoras citadas, “.indagar una redlidad social pasada, donde el conficto
esté presente, donde las cosas no fueron asi ‘porque si” [..] a los ‘héroes” contextuarlos en su dimension
humana, [..] reconsfruir la vida de los diversos acfores sociales, las condiciones materiales de su exis-
fencia, sus modos de ser, pensar y sentir..”

Este modo de organizar nuestras practicas nos permitird, seguramente, lograr algo esencial tanto desde
la funcién de la escuela, como desde la ensefianza de lo social: ir construyendo la nocién de la propia
historicidad, de la condicion de sujetos socidles, con intereses, necesidades y posibilidades, tanto
desde lo subjetivo como desde lo colectivo, y sobre todo, la conciencia de que lo que hagamos
puede influir no sélo en nuestras vidas, sino en el devenir de la historia, tal como lo hicieron otros, jus-
tamente esos persondjes que estan en los libros que leemos.

Ahora bien, los Actos Escolares deben ser considerados como un espacio de aprendizaje, pero dl
mismo tiempo como un émbito en el cual los niflos puedan compartir con otros lo que hayan aprendido.

No son un fin en si mismos. Son parte de un proceso que no termina, como esos miradores en las rutas
de montaia, que nos permiten ver hacia atrds, pero sobre todo dirigir la mirada hacia adelante.

“Hl acto histérico es la culminacion de una tarea que se inicia en la sala, cuando el nifio representa un
papel que ha sido indagado previamente, ha leido con su maesfra textos, ha observado reproduc-
ciones.. [..] {Ahora no podemos disfrazar a los nifios? La respuesta es no, un disfraz es un afuendo que
colocamos a un nifio sin que ésfe sepa qué representa, a quién representa..”™

? Efemérides 2019. D.C.CE- DEL , La Plata.
®Rebagliati, Maria y ofra (citop.)
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Y agrego, vestir a un nifo de.. o caracterizarlo como, es otra cosa bien diferente. La comprension de
las acciones, el sentido de éstas en el contexto de época y el aprendizaje, hacen la diferencia.

Una idea aproximada o posible de cémo podria organizarse un acto escolar en ocasion de dlguna
efeméride, es lo que pretendo compartirles a continuacion.

Por supuesto, se lo supone en el marco de un Proyecto Institucional que le debe dar una impronta de-
terminada, y a los efectos de su redlizacion hay que tener en cuenta los recursos y los espacios, para
adaptarlo a ellos. Como es una ocasion en que el Jardin dbre sus puertas a la comunidad, y en con-
formidad con el protocolo que establece su organizacion, hay una serie de pasos que seguir.

Quien conduzca o se haga cargo de la locucién, ird marcando los diferentes momentos a través de
las glosas, las palabras que los preceden.

1.- Presentacioén: Es el momento de dar la bienvenida a los presentes, menciondndolos por orden de
jerarquia, Yy hacer una breve reseia del motivo por el que se encuentran reunidos en ese instante,
dandole un sentido a la efeméride que se conmemora.

2.- Ingreso de las banderas de ceremonias: En este momento, todos los asistentes deben ponerse
de pie y recibirlas con aplausos. Siempre encabeza la Bandera Nacional, seguida de la Provincial. En
algunos lugares, a continuacion, aparece la Municipal o la bandera Papal, en el caso de escuelas
de gestion privada pertenecientes a la Iglesia Catélica. Se ubican de frente al publico y alumnado,
situdndose la bandera nacional a la derecha y a su izquierda, las demds. Mientras van ingresando,
se nombra a los abanderados y escoltas.

3.- Entonacion del Himno Nacional Argentino. Se lleva a cabo inmediatamente después del ingreso
de las banderas. Con palabras apropiadas, quien conduce el acto invita a los asistentes a entonarlo.
En este momento, las banderas se elevan, ligeramente inclinadas hacia adelante. Al findlizar el Himno,
vuelven a ser apoyadas en el piso.

4.- Palabras alusivas: Generalmente se designa a un/a Docente para que pronuncie unas pdlabras
vinculadas con los hechos o persongies con que se relaciona la efeméride, quien las dirige al auditorio.
Hay que tener en cuenta quiénes se encuentran presentes, ya que las palabras y los conceptos ver-
tidos tienen que estar dirigidos a un publico diverso, y todos tienen que sentirse atraidos para escu-
charlas. No hay que infantilizar el discurso, ni pensarlo solamente para los adulfos.

5.- Retiro de las Banderas de Ceremonias. Con los presentes de pie, y aplaudiéndolas a su paso,
se retiran las banderas en el mismo orden en que entfraron, es decir, la Nacional al frente, seguida de
las demds.

6.- Representacion - Dramatizacion - Danzas - etc.: Estas acciones se llevan a cabo en el caso
de que institucionalmente se decida, de acuerdo con la fecha que se conmemore y dotadas de
sentido y significado para los nifios como resultado del proceso de ensefianza y de aprendizaje des-
arrollado previamente. Recuerden que no “nos preparamos para la fiestita”

* Goris, Beatriz: “Actos y efemérides. Sobre el tratamiento de la historia en el Jardin”, en 0 a5 La educacion en los primeros aros. Novedades Educativas,
Buenos Aires, 2000.
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7.- Cierre del Acto. En este momento es usual que un Directivo (o quien haga la conduccion), tome
la palabra para dar por findlizado el Acto, agradecer la presencia de las familias, y eventualmente
invitarlas a participar de ofras actividades, como muestras estdticas y taleres, entre otras posibili-
dades, en las que los nifos puedan socidlizar los aprendizajes construidos.

La estructura didéctica que mejor se adapta a la organizacién de un Acto Escolar, es el Proyecto.
En general se caracteriza porgue:

v Surge de una situacion a resolver. Puede tratarse de un problema concreto o de la decision
pedagodgica de trabagjar con determinado eje transversal a nivel institucional, como puede ser la
ESI, la organizacion de una Feria de Ciencias o las Efemérides como eje de construccion de sentido
de pertenencia a una comunidad nacional (en este caso puntual no seria una situacion concreta
para resolver).

v Se organiza a partir de un producto al que se quiere arribar. Un producto final podria ser la
socidlizacion de producciones escritas de los nifos a “tfravés de un cuaderno vigjero”, la redlizacion
de un evento o actividad compartida, por ejemplo, un juego colectivo, una fiesta o un acto escolar
participativo. Para el caso de las efemérides, puede haber productos findles para cada sala que
confluyan en uno comdn, por ejemplo: el acto escolar o una actividad abierta a la comunidad.

Sus componentes podriaon enumerarse de la siguiente manera, entre otras:

@ Titulo: cada proyecto debe tener un nombre que lo identifique. El mismo debe representar lo mas
fielmente posible las motivaciones y sus caracteristicas.

@ Fundamentacioén: la fundamentacion del proyecto, asi como cada una de las partes que lo com-
ponen, debe tener presente siempre el producto final que es el espacio donde el mismo se concreta.
Sugerencia: comenzar planteando cudles son las razones o motivos que han levado a su planificacion.
Y, desde mi punto de vista, debe contener también sus propias intencionalidades, agquello que
desean o esperan obtener con el desarrollo de su trabgdjo.

@ Propositos: se inicia su redaccion con frases como, “Al findlizar el desarrollo del presente proyecto,
los estudiantes/alumnos, podran../ habrén adquirido../ estardn en condiciones de..”, y a continuacién
proceden a enumerar las intenciondlidades de ensefianza que hayan seleccionado del Disefio Cu-
rricular. En general estén vinculadas con habilidades, destrezas, saberes construidos que pueden
ser observadas en las conductas y las producciones de los nifios.

@ Objetivos: pueden obtenerlos tanfo del Disefio Curricular como del Proyecto Institucional.
Los objetivos, asi como las expectativas de logro, deberian ser contextudlizados de acuerdo con
la propuesta pedagdgica y con la infencionalidad del docente.

® Contenidos: en este item se enumeran todos los contenidos prescriptos por el Disefio Curricular
que han sido seleccionados para ser abordados mediante el proyecto.

Corresponden a diferentes dreas de conocimientos, blogues, émbitos, ejes, etc. Los contenidos se
detdllardn en su tfotalidad, agrupados segin el drea a que correspondan
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@ Estrategias: ;De qué manera van a plantear sus intervenciones? ;Con observaciones directas? ;Con
visudlizaciéon de videos, observacion de imdgenes? ;Mediante algin fipo de juego? ;Coémo se orgo-
nizard el grupo, en qué espacios? Las estrategias pueden enumerarse de manera completa, sin nece-
sidad de darles un ordenamiento cronoldégico ni asociarlas a las distintas actividades que compondrén
la estructura del proyecto, ya que pueden utilizarse més de una vez a lo largo del mismo.

® Actividades: en este caso deben ser detalladas, ordenadas secuencialmente, dando cuenta de
las acciones que corresponden tanfo a la docente como a los nifos.

Deben situarse en un contexto temporal y espacial, es decir, identificar claramente el momento en que
levarén a cabo, asi como el ambiente donde tendrén lugar, como puede ser: la sala, el patio, el salén
de actos, un espacio extraescolar, etc.

® Recursos: En este aparfado deben hacer un listado con todos los recursos necesarios para la re-
dlizacién del proyecto. Pueden ser materiales, didacticos o humanos.

@ Cronograma: todo proyecto tiene un inicio y un final, se redliza en un lapso determinado. Lo que se
detfdlla es la sucesion de actividades, conformando la serie de etapas que van a ir dando forma al
desarrollo del proyecto, anticipando su duracién y la ubicacién temporal del producto final.

@ Evaluacion: en el caso de un proyecto hay dos momentos o mejor dicho dos tipos, de evaluacion.
La primera es la observacion directa que se redliza a lo largo del proceso en la que el juego ofrece
las mayores y més ricas conclusiones. La ofra es la que permite reconocer, a partir del producto final,
si se cumplieron los objetivos y propédsitos (o intenciones) previstos desde la fundamentaciéon en ade-
lante.

Las prescripciones vigentes generan la posibilidad de que los pequefios redlicen un abordaje critico,
empdtico y comprometido de la redlidad social, potenciando en primer lugar la posibiidad de aproxi-
marse a la comprension, y luego (con el devenir de la trayectoria formativa) a la construccion de
senfido de pertenencia, solidaridad y responsabilidad civica.

Los Actos Escolares, bien entendidos, son una herramienta privilegiada para conseguirlo.

AAVV. (2005): Orientaciones didacticas. 4ta Parte. Subsecretaria de Educacion D.C.CE- DEIL, La
Plata.

AAVV. (2019): Diserio Curricular para la Educacion Inicial. Segundo Ciclo. Resolucion 5024/18. Subse-
cretaria de Educacion.

AAVV. (2019): Efemérides. D.C.CE.- DEI, La Plata.

GORIS, Bedtriz: “Actos y efemérides. Sobre el tratamiento de la historia en el Jardin”, en 0 a5 La eau-
cacién en los primeros arios. Novedades Educativas, Buenos Aires, 2000.

REBACLIATI, Maria y ofra: “Los actos escolares en el Nivel Inicial: en busqueda del sentido”, en 0 a5
La Educacion en los Primeros Aros. Novedades Educativas, Buenos Aires, 2000.

EDUARDO HOURCADE se desempend como Director de la Unidad Académica Escuela Normal Superior del distrito de Quimes,
Provincia de Buenos Aires. Fue Inspector de ensenanza en el Nivel Superior. Actudimente se desempena como profesor de Historia
en varios Institutos de Formacion Docente de la Provincia de Buenos Aires.
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UN CUADERNO DE ARTISTA

POR FLORENCIA BARLETTA

escubrir en la lectura infan-

til un espacio de imagina-

cion y creacion. Crear
espacios de lectura, donde el T
nino ademds de familiarizarse s ol st
con las lefras pueda imaginar
historias y crear persondjes, es PRaa™!
una puerta a la creaciéon de las
primeras ilustraciones infantiles.

El libro ‘Mateo y el gato rojo” de Silvina Rocha y Lucia
Mancilla Prieto, de la editorial del Naranjo, serd esta
vez el disparador de nuevas historias y persondjes.

Primero debemos tener en cuenta un elemento fundo-
mental en el cédigo plastico: “La Linea”™.

La linea es una sucesion de puntos y esos puntos
estdn en movimiento.

Las lineas poseen distintos grosores. Con ellas delimi-
tamos formas y creamos contornos. Su saturacion
puede darnos diversos valores y con ellos, diferentes
expresiones.

Podemos decir que hay distintos tipos de lineas:

> Gruesas/finas

> Largas / cortas

> Con diferentes valores de grises dados por su ancho y por su saturacion.
> Rectas, horizontdles, verticdles, curvas y libres.

A

se<kllli
I~

violeneia
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Las lineas pueden transmitir distintas sensaciones. Invitar a los nifios a investigar y trabajar con ellas
es ayudarlos a conocer un medio expresivo que les servird para contar sus propias historias y co-
municarse con su entorno.

Objetivos:

= Conocer las posibilidades expresivas de las lineas.
- Cenerar espacios credtivos.

«s Unir la literatura y la expresion artistica plastica.
= Conocer distintos materidles.

«¢ Trabagjar nuevas formas de expresion.
= Conocer la ilustracion como un medio expresivo.

s Acercar a los nifios al mundo de la lectura y la escritura.
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Materiadles:

«¢ Un cuaderno de hojas blancas.
= Distinfos lapices negros (HB y 4B) para conocer sus grosores.
- Goma.

s El cuento “Mateo y su gato rojo.”
= LApices de colores.
¢ Fibras.

= Crayones.

Pasos para que el docente siga:

Lo primero que el docente debe hacer es pedir a los padres los materiales necesarios.

El cuaderno o “Libro de artista” debe servir para redlizar un registro de todo el proceso creativo
del nifio. Por eso el docente deberd planificar las distintas etapas e ir proponiéndolas de a una.

Educacion Artistica

www.puenteseducativos.com.ar

27



28

Desarrollo del trabqgjo:

« Primer paso:

Mostrar a los nifios el cuaderno de hojas blancas.

El docente dard a cada uno su cuaderno y dejard que lo vean, lo exploren y descubran sus hojas
blancas, sin renglones.

Luego deberd charlar con ellos sobre las posibilidades que les ofrece este cuaderno. Podran dibujar
en él, pegar dlgo, poner sus nombres y también dibujarse. Sus hojas blancas sin rayas permiten usar
todo su espacio.

« Segundo paso:

El docente deberd leer a sus alumnos el cuento elegido.

Serda importante mostrarlo y que juntos puedan observar los dibujos y descubrir letras, paldbras, y
objetos.

Oftra posibiidad es tener el libro, mostrarlo, pero luego pasarles el video para que puedan visio-
narlo.

Mateo y su gato rojo: https://www.youtube.com/watch?v=R3CVZSpFDMo

El docente puede detener el video para que los nifios observen algin elemento importante o para
corroborar algunas de las antficipaciones redlizadas.

Al terminar la lectura o el visionado, el docente puede instalar un espacio de intercambio con los
nifos sobre el cuento, haciendo hincapié en las ilustraciones y qué se apreciaba en ellas, por
ejemplo: el color que se usaba, qué caracteristicas tenia la mascota, qué diferencia tenia con el
resto de los persondies y lugares.

Oftra opcién es solicitar que renarren el texto.

« Tercer paso:

Comenzamos €l libro de artista. Para comenzar a trabajar con el cuaderno de hojas blancas lisas,
el docente puede pedir a sus alumnos que se dibujen en la primera pdagina. Esta vez pueden usar
l&piz negro y colores para identificarse con ellos.

« Cuarto paso:

Identificar el cuaderno

El docente les pedird que en la segunda hoja redlicen en un tamarno importante la letra inicial de su
nombre. Podrén usar colores y ldpiz negro.

Una vez terminada esta actividad, mostrardn a los companieros la lefra indicando el color utilizado.
La siguiente consigna es indicarles que completen la ofra carilla con sus propios nombres. Deben
repetirlo hasta completar la totalidad del espacio. Pueden emplear el tamafo y los colores que
deseen.

Los niflos comenzardn a redlizar lineas para crear las letras.

« Quinto paso:

“La linea”

Al concluir con la escritura del nombre, el docente explica sobre las caracteristicas de las lineas,
doénde las pueden observar, cudndo las usan y sus distintas posibilidades expresivas.

Luego deben dibujar en otra hoja blanca o en varias de ellas, las lineas que conocen y que el do-
cente les mostrd. Este paso ayudard a desarrollar mediante el juego, la motricidad fina del nifo.

Es importante dejarlos usar distintos materiales como ldpices de colores, marcadores, crayones, fi-
brones, etc,, para que puedan observar los grosores, longitudes y caracteristicas del material.
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e Sexto paso:

Dibujando una mascota

Retomando el tema desarrollado por el cuento, el docente solicita que dibujen su mascota o en caso
de no tener, algin animal que les guste mucho. Pueden observar una foto si lo desean o dejar que
la imaginaciéon ayude a construir la forma deseada.

& Séptimo paso:

El nifo, su mascota y los amigos que deseo incluir.

Una vez redlizados los primeros dibujos, el docente sugiere a los nifios incluirse en dibujos posteriores
con la mascota. Si lo desean, pueden incluir también a dlgin amigo que los acompane.
Seguramente algunos nifos inventardn historias o deseardn incorporar otros elementos.

Es importante brindar estos espacios de intercambio y creacion para que los nifios exploren las lineas,
las desplacen por las hojas y creen diversas formas con ellas.

Habrd nifios que redlicen mas facimente algunas propuestas y habrd otros que redlizardn los esquemas
de dibujo de forma més abstracta y, en ocasiones, hasta incompletos.

El docente debe acompanar estos procesos incentivindolos a redlizar sus propios dibujos. Los relatos
ayudardn a completar las ilustraciones.

« Octavo paso:

“El libro de artista”. Este cuaderno serd de utiidad para muchos dibujos més. Los pequenos pueden
levarlo a sus casas para mostrar sus producciones a sus familias.

Cada nifio, cuando lo desee, puede seguir construyendo historias y relatos visuales.

El docente puede indicar un determinado tiempo para que dispongan del cuadermno a su gusto y
luego solicitar que lo regresen a la salita para compartir y observar con los companeros el trabajo
redlizado.

Se pueden agregar ofras consignas de frabajo, como dibujar el juguete preferido, la familia, la bici-
cleta, alguna planta del jardin, una piedrita, la comida favorita, etc.

Todos los temas ayudardn al nifo a detenerse a observar, a investigar las formas para luego traba-
jarlas en el cuaderno del artista.

En el cuaderno también podrén usar las lineas para la escritura de nombres, palabras o solo para
hacer letfras.

Como cierre pueden pintar la tapa con témperas y dibujar sobre ella con un pdlito finito.

Al findlizar el afo lectivo cada nifio se llevaréa su libro de lineas y formas.

FLORENCIA BARLETTA es Profesora Nacional de Bellas Artes. Egresada de la Escuela de artes Priidiano Pueyrredén
Realizé estudios en el IUNA, en el Centro Cultural Rojas , en la escuela de arte E. de la Corcova, y en el taller de
Pérez Celis y Hugo Bamaceda . Participé en numerosos cursos sobre la Educacion Plastica en la escuela Actuak
mente se desempena como docente en distintos centros educativos.

Educacion Artistica www.puenteseducativos.com.ar 29



CONOCIENDO EL CUERPO

Por DAMIAN RIVERO

n el Nivel Inicial tenemos la posibiidad de colaborar en la construccion del conocimiento por

parte de los nifios. Desde que nacen, van descubriendo su cuerpo a través de la exploracion.

A medida que crecen, sus habilidades y destrezas motrices van aumentando, lo que les propor-
ciona mayor control, dominio, autonomia y seguridad.

Contenido

Identificacion y reconocimiento del propio cuerpo en su globdlidad y en sus partes.

Al iniciar las experiencias

Reconocer las partes del cuerpo explorando las mismas.

Reconocer los lados del propio cuerpo de manera global.

Durante el desarrollo de las experiencias

Identificar las partes del cuerpo reconociendo sus caracteristicas: diferencia entre zonas duras y
blandas.

Diferenciar los lados del propio cuerpo de manera global en relacion con el uso de objetos.

Al findlizar las experiencias

Percibir las partes del cuerpo identificando sus caracteristicas: huesos, musculos y articulaciones. Di-
ferenciar los lados del propio cuerpo en la relaciéon con los ofros y en el uso de objetos.

Los nifos y las ninas del nivel inicial conocen las partes principales de su cuerpo. Poco a poco van
descubriendo las funciones que regulan su organismo, muchas veces encontrando respuestas no cien-
tificas. Es por esta razén que la educacién inicial promueve el conocimiento y autocuidado del
cuerpo, y en todos los niveles se planifican experiencias en las cudles puedan disfrutar de manera
ludica, respetandolo y cuiddndolo.

Una excelente forma de trabdjarlo es a través de la misica y el movimiento. Estas experiencias de
actividad corporal favorecen ademds la adquisicion de nuevos repertorios de movimientos que les
permiten expresar su emocionadlidad y su imaginacion.

Reconociendo partes duras y partes blandas

m Poner canciones de fondo.

m La consigna es buscar partes duras y blandas del propio cuerpo, reconocerlas, indicarlas
y tocarlas (rodillas, panza, mentén, mejilas, etc.).

m La actividad continia hasta que se hayan mencionado y reconocido todas las partes.
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(onocerme Y conocerlo

m Luego de haber redlizado la actividad con mUsica, les vendamos los ojos a la mitad de los
nifos, los disponemos en parejas y les pedimos que palpen con sus manos las diversas partes del
cuerpo del companero (cabeza, brazos, pies, etc.). Deberdn decir en voz alfa qué van tocando
y reconociendo.

m Luego cambiamos y quien investigd con ojos abiertos, pasa a ser estatua para que su compa-
fero lo palpe.

m Cuando los dos nifos hayan redlizado la experiencia, pedimos que sefidlen en el cuerpo del
ofro las partes que lo componen para corroborar que los sefialamientos sean correctos.

m Para seguir trabgjondo con el reconocimiento de las partes del cuerpo, podemos utilizar ele-
mentos, por ejemplo. globos, hojas de papel, bolsitas, pelotas livianas de goma, de tenis, cubos
de cartén, etc. Cada docente podrd trabajar con los elementos que tenga a disposicion.

Trabajando la corporeidad

% La consigna es que los chicos pongan elementos encima de su cabeza: un globo, su propio
cuaderno, un broche para ropa, etc. Debe haber tantos elementos como nifos participantes.
Continuamos dando las siguientes consignas.
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Que los nifos pongan:
v el objeto debagjo de sus pies, primero debagjo de uno y luego debajo del otro.
v sus manos encima (o debgjo) de la cabeza.
v tomen el objeto con una mano.
v tomen el objeto con la ofra mano.
v tomen el objeto con las dos manos.

+ Identificar sobre una silueta dibujada diferentes partes del cuerpo (boca, ojos, mano, pies..).
Recordamos que estos juegos se pueden proponer en diferentes clases. Se puede utilizar musica
de fondo.

Se pueden redlizar los juegos con diferentes elementos para que notfen las diferencias al tacto,
mds alld del reconocimiento.

Es muy interesante instalar en el medio de los juegos un espacio de infercambio con los nifios. En
ocasiones, si lo hacemos dl final de la clase, se puede perder la riqueza de las opiniones.

La idea es que se reflexione acerca de las acciones redlizadas. Posibles interrogantes: (Es lo
mismo pisar una pelota de tenis que una pelota de béasquet? jEs lo mismo tomar una hoja que una
bolsita? ;Con qué mano te resulté mas facil? ;Utilizando qué pie te sentiste més comodo?

Los sonidos del cuerpo

« La idea es que a partir de sonidos que atraen la atencidon de los nifos puedon mencionar
el nombre correcto.

= Comenzamos emitiendo sonidos con la voz, imitamos risa, imitamos llanto, simulamos un estor-
nudo, aplaudimos, faconeamos, etc.

s Emitimos estos sonidos en orden diferente y los nifios tratardn de reconocerlos.

s Luego de repetir varias veces, elegimos diferentes ayudantes para que pasen por la expe-
riencia de redlizar ellos mismos los sonidos.

= Los compaferos deben adivinar de qué sonido se trata.

Otras opciones:

= Pedir a los nifos que con los ojos cerrados identifiquen la voz de un compariero.

«¢ Producir determinados sonidos. Solicitar a los nifos que entre la variedad de sonidos iden-
tifiquen uno en particular que se haya indicado, por ejemplo: risa.

Dibujamos nuestro cuerpo

=+ El docente les entregard hoja y Idpiz y pequeios espejos de mano.

= La consigna es que luego de observarse, se dibujen tal como se ven.

«¢ Se dbre un espacio de infercambio para que los chicos opinen acerca de la experiencia,
comparen observaciones, etc.
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Sellado utilizando los dedos

«¢ E| docente les propondrd a los nifos sellar afiches con témperas de colores.
«¢ Para redlizar la accién deberdn emplear sus dedos.
s Los trabgjos redlizados se dejardn secar y luego se observardn para efectuar comparaciones.

== Con masa (fambién puede utilizarse plastiina) los nifos deberdn recrear la figura humana teniendo
en cuenta tamafos y proporciones.

«¢ Si bien es una actividad que puede resultar compleja, lo que se busca al implementarla es la ex-
periencia en la construccion del esquema corporal.

;Qué parte falta?

« Se entregard a cada nifno una hoja que tiene dibujos de varios nenes.
«¢ A cada dibujo le falta una parte de la cara.
= La consigna de frabajo es que completen la cara dibujondo la parte faltante.

Completamos la fiqura

s La docente entregard a cada nifio una hoja blanca y una parte del cuerpo anteriormente recor-
tada (nariz, boca, oreja, pierna, brazo, etc.).
s La actividad consiste en tomar esa parte, pegarla sobre la hoja y dibujar la figura completa.

DAMIAN RIVERO es Profesor de Educacion Fisica y de Ajedrez Se desempena en diversos
institutos educativos.
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ESCUCHA Y NARRACION
A TRAVES DE DIVERSAS
APLICACIONES

Por MARIANO AvALOS

nstagram es una aplicacion y red social de origen

estadounidense, propiedad de Facebook, cuya

funcion principal es poder compartir fotografias y
videos con otros usuarios. Primero deben registrarse
con un usuario Yy una contrasena.

Descarga app:
https:/ /play.google.com/store/apps/details?id=com.instagram.androidéhl=es_AR&gI=US

Luego de registrarse podrdn subir fotografias. Ademds, podrdn compartir enlaces a una web y una
breve biografia.

En relacion con la privacidad, el usuario puede decidir si sus contenidos son publicos y cuadlquiera
puede ver sus fotografias o restringir el acceso. En este caso se trata de una cuenta privada.

Si elegimos esta segunda opcidn, quien quiera visitar nuestro perfil tendrd que pedirnos permiso. Si
el perfil pertenece a un menor de edad, es recomendable que sea privado.

Dublicaciones de contenido

Podemos publicar en la seccion de Galeria o en Stories. La Galeria se ordena por orden crono-
l6gico, visudlizandose primero el dltimo contenido publicado. También hay usuarios que lo llaman
“muro”, derivado del mismo concepto de la red social de Facebook. Es el contenido principal y es
estdtico, siempre serd visible mientras no lo eliminemos.

Publicar contenido en nuestra Galeria

v Hacer click en el simbolo y seleccionar el contenido que queremos compartir.
vElegir dentro de la propia galeria de fotos y videos en el celular. También podemos accionar
la cémara de nuestro movil y redlizar una foto en directo.
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v En la opcion Galeria (arriba) hay una flechita y al hacer click se desplegard un listado de lugares
de nuestro celular donde podremos hallar el contenido que queremos publicar de modo mds orde-
nado.

v Hacer click en la opcion “siguiente”. Podemos utilizar si lo deseamos, los filtros o editar y hacer clic
nuevamente en la opcién “siguiente”.

v/ A partir de alli podremos redlizar estas acciones:

« Escribir un texto (pie de foto/video)

< Hliquetar personas: mediante el uso del simbolo arroba @ podemos indicar publicamente si estamos
con ofras personas en dicha foto. Hay que tener cuidado de escribir correctamente el nombre real o
de usuario, aungue IG nos los mostrard en una lista de modo intuitivo.

También hay que ser respetuoso si una persona no quiere ser etiquetada.

Todos los usuarios etiquetados recibirdn el aviso que se les ha vinculado a una publicacion.

Para ver las etfiquetas, tendremos que hacer clic en la imagen y se mostrardn todas las personas eti-
quetadas.

Gadleria

En nuestra coleccion se admiten imGgenes y videos. Podemos subir una o varias imGgenes en la misma
entrada, y videos de hasta 60 segundos.

Para trabgjar con las fotos, IG nos ofrece filtros para aplicar antes de publicar, con balance de tonos,
cambios de color etc.

L%]

Existen dos galerias en nuestro perfil, la nuestra especificamente y la de publicaciones en las que nos
hayan etiquetado otros contactos o personas.

Tamaios y formatos de fotos y videos
Cuando publiquemos contenidos en IG se recomienda lo siguiente:

= Fotos: subirlas a la méxima resolucion, IG comprimird (achicard) muchisimo el tamaio de las fotos.
= Videos: pueden tener una duraciéon de entre 3 y 60 segundos. La resolucion es de 640 x 640 pi-
xeles.

= Stories: pueden ser de hasta 10 segundos y admiten montajes variados.

Contenido textual

Con cada publicacion de fotos o videos disponemos de una caoja de texto para escribir lo que
deseemos. Es dli donde encontraremos dos de los elementos claves que mas se utilizan en 1G: los
hashtags y las menciones.

Bl Hashtag es una etfiqueta en la que se usa el simbolo # almohadilla (hashtag) delonte de una palabra

o breve frase.
No es obligatorio, pero si recomendable y muy prdctico.
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Al colocar un # delante de una pdlabra o frase, se etfiquetard, es decir, se convertird en palabra
clave de la publicaciéon y quedard visible en los buscadores de internet.

Suele usarse para destacar la publicacion en relacion con dichas palabras claves, y seria como decir
que lo importante de nuestra entrada es todo lo que estd escrito después de cada amohadilla.
Cudlquier usuario que busque la misma palabra que hayamos marcado, potencialmente puede llegar
hasta nuestro perfil, facilitando la visibilidad de nuestra entrada. Lo mismo sucederd con cualquier pa-
labra clave que usemos, pues nos permite localizar, clasificar y ordenar nuestra coleccion de fotos.

Consejos practicos para el uso de #

= No es necesario etiquetar todas las palabras y hacer frases llenas de #.
= No debemos poner dos # por palabra, solamente una dl inicio de la palabra o frase, sin espacios.
= Dejar espacios entre palabras.

Las menciones

La arroba (@) tiene ofra funcion distinta del hashtag, ya que su significado es de “comunicacion” y
etiqueta a un usuario en Instagram, sea persona o marca.

En los comentarios, cuando respondomos a una mencioén, veremos dl inicio del texto directamente la
persona (@nombreperfil), de modo que la conversacion quedard mucho més concreta y en segunda
linea.

La privacidad

En Instagram tendremos activada la posibilidad de que cualquier persona pueda etfiquetarnos en una
foto.

La forma de desactivarla es muy sencilla. Deberemos ir a configuracion, y después, privacidad.
Después de ingresar en dicha opcién, deberemos buscar el apartado de etiqueta.

Stories (Historias)

Es un espacio Unico y diferenciado respecto de la Galeria, y es para utilizar en publicaciones rapidas,
pues dl cabo de un dia desaparecerdn.

Las stories se ubican en nuestro perfil.

La duracién maxima es de 15 segundos. Se podrdn eliminar cuando se desee. Incluso antes de que
hayan transcurrido las 24 horas.

Como publicar Stories

Deberemos hacer clic en la foto de perfil y se conectardn a la cédmara. Podremos hacer la foto en di-
recto o bien hacer clic en la esquina inferior izquierda y acceder a la galeria de imégenes de nuestro
celular.

Personalizar el diseio

Podemos utilizar filtros, modificar el tamafio de imagen y texto (usando los dos dedos encima y juntando
o separando) y girarlo, usar # y @, escribir texto y elegir color o tipografia (estilo de letra).

Podemos anadirle encuestas, fecha, locdlizacion y varias animaciones (GIF), pegatinas (stickers), ade-
mds de los emojis habituales.
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Video en directo

Podemos emitir en directo para compartir un contenido audiovisudl con quienes se desee, como por
ejemplo si queremos felicitar en grupo a alguien, redlizar un tutorial sobre dlgo etc.

Sobre nuestras Stories, quedard un icono visible que indica que estamos redlizando un video en di-
recto. Deberemos avisar a las personas elegidas para que participen en nuestro grupo.

Podremos guardarlo una vez que findlicemos y compartirlo con ofros usuarios elegidos.

Comentarios

Podemos interactuar y redlizar comentarios escritos en las publicaciones publicas o privadas de
nuestra red de seguidores y seguidos.

Recordemos que, en la mayoria de las redes socidles, el contenido suele publicarse para nosotros y
para los demads, para nuestro entorno familiar y de amistades, cuando se trata de un perfil personal.

Qv N

w corazon es lo mismo que decir que “nos gusta” una publicacion,

= globo (o bocadilo) es para escribir aquello que deseemos (aparecerd publicomente en el perfil
del usuario a quien le escribimos)

w= flecha nos permite enviar esa publicacion como mensaje directo (privado) a otro/s usuario/s

= marcador guarda esa publicacion en nuestra coleccion.

Los 4 iconos:

La aplicacion Audacity

Esta aplicacién posee una interfaz
sencilla y amigable. Nos permite gra-
bar y editar audio y sonidos. Posee
algunos efectos interesantes y se

puede grabar en distinfos candles y
mezclar mdsica y voz. w

También se puede trabajar con un es-

pectograma, un andlizador de fre- AUdaCity

cuencias, Yy exportar a distintos

formatos.
Descarga de audacity:

https://www.audacityteam.org/download/
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ACTIVIDADES

CREACION PE NARRACIONES Y RELATOS ORALES A PARTIR PE IMAGENES

Objetivos:

= Reconocer la imagen y el audio digitales como formas de comunicacion de ideas y construccion
de sentido.

= Experimentar diversas propuestas que involucren la imagen y el sonido digital como una oportunidad
para interpretar, conceptudlizar, producir y metaforizar ideas.

= Explorar aplicaciones y entornos digitales, promoviendo la indagacién y el descubrimiento de todo
tipo de imGgenes y audios digitalizados e intervenidos.

Desarrollo de la actividad:

El objetivo de esta actividad es que la docente pueda introducir el tema de la imagen y audio, vin-
culéndolos a leyendas, cuentos y narraciones locales, regiondles, etc.

Para ello se sugiere utilizar aplicaciones para grabar audios, como por ejemplo audacity, compar-
tiéndolos posteriormente a sitios del estilo soundcloud. También utilizar redes socioles como insta-
gram, en la que se puede interactuar de manera simple con historias, relatos, construyendo de
manera colaborativa producciones en las que todos/as los/as nifio/as participen activamente con
la ayuda, acompanamiento y asesoramiento de la docente.

En este proceso habrd que redlizar diversas acciones: registro, construccion, edicion y produccion
de imagenes y fotos seleccionadas y la voz en off de los nifios.

La propuesta serd la redlizaciéon de producciones y animaciones sencillas de manera colectiva, en
las que se infente una construccion de ideas a través de las imagenes digitales (fotografias, imégenes
infervenidas, dibujadas, etfc.), anadiendo audios en off con las voces de los chicos. Esta propuesta
deberia estimular la posibilidad de crear y comunicar en colaboraciéon con otros a través de dichos
relatos.

En ese sentido es recomendable que se experimenten diversas propuestas, instalaciones y simula-
ciones que involucren producciones audiovisuales, como una oportunidad para interpretar, concep-
tualizar, producir y metaforizar ideas. Al mismo tiempo estaremos creando y contribuyendo a que los
ninos/as se comunigquen solos o en colaboracion con otros, a fravés de mdltiples lenguadjes de re-
presentacion, incluyendo imagenes, textos, sonidos y simulaciones, efc.

Eiemplos de Audiocuentos gratuitos

https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles
https://arbolabc.com/cuentos-para-dormir

MARIANO AVALOS es Profesor de TICS e Informatica en escuelas de la Pcia de Buenos Aires

y de la Capital Federal Coordinador del Departamento de Informatica y asesor pedagégico en
Tecnologia en diversos institutos. Capacitador docente en el area de Tecnologia
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LoS JUEGOS PERMANECEN

VIvVoS EN LA CULTURA
DE LOS PUEBLOS.
EL JUEGO DESDE LA CUNA...

Por MaRiA CECILIA BERIAS

ay variedad de juegos de crianza que se redlizan con los nifios y nifias pequefios/as, tales
como “en un cabdllito gris”, “Anton Pirulero”, “este dedo compré un huevito”, “qué linda manito”,
‘las escondidas’.. Los hemos jugamos como nifios/as, los jugamos con nuestros hijos/as y los

jugamos con nuestros alumnos/as. Pero jqué enfendemos por juego?

H juego es un saber, un saber que es producto de la cultura. Una construccion social que
se fransmite y recrea de generacion en generacion.
A jugar se aprende. A jugar se enseina.

El jugar, en pdlabras de Daniel Calmels! (2015), permite una relacién estimulante, que humaniza dl
bebé/nifo ya que genera entre ambos participantes lazos afectivos, en los que la mirada hacia
el pequeno por parte del adulto es cenfral. El jugar liga al niflo al mundo de la cultura ludica que
le propone el adulto y, en la medida en que participa, promueve un acercamiento amoroso entre
ambos que los humaniza.

El jugar es ficcion, no es redlidad, y, en esta accién de jugar, el adulto “hace volar” al bebé,
pero no vuela reamente; o lo corre, no para alcanzarlo, sino para “‘jugar un juego de persecucion”.
Las sonrisas, miradas complices, los tonos de voz, la disposicion corpordl, marcan que las acciones
que se redlizan son ficcion ludica entre jugadores y crean el lamado clima ludico. La mirada, las
miradas, generan lazos afectivos de comunicacion entre los/as jugadores/as.

El juego como accién expresa un relato ficcional entre jugadores conocidos; se enseia y se
aprende entre agquellos que lo juegan.

El jugar, es un producto de la cultura y es productor de culfura ludica. Los adulfos, en una par-
ficipacion guiada, muesfran cémo hacer y los nifios/as observan y participan, realizan acciones
conjuntas y se fransmiten asi saberes en relacion con formatos, fipos y estructuras de juego. Esto
fambién sucede cuando un nifo/a observa jugar a ofros (pequerios y adulfos) en comunidades
colaborativas de aprendices?

! Daniel Cdlmels: Programa Nacional Nuestra Escuela, corte 1 (2015) https://youtube/60Tbl847wM8
2Rogoff, B. (1998). Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexfo social. Paidés, Buenos Aires.
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El juego en tanto lenguaje implica comunicacion entre jugadores/as, lo que supone que compartan
un marco de significacion a partir del cual acuerdan el significado ficcional de algunas acciones. Por
un acuerdo, los jugadores intercambian sefiales que muchas veces son no verbadles, pero se comunican:
“esto es juego”. Los jugadores se pasan sefnales complices que los habilitan a redlizar acciones con-
juntas en una tframa que van armando.

El jugar es un derecho y es responsabilidad de los adultos y los educadores/as proporcionar con-
diciones materiales, comunicacionales y simbdlicas para que los nifos y nifias jueguen desde la cuna.
Existe un marco legal que respeta y habilita la importancia de ensefar a jugar.

‘Los Estados Partes reconocen el derecho del nifo al descanso y el esparcimiento, al juego y a las
actividades recreativas propias de su edad y a participar libremente en la vida cultural y en las
arfes.” 3

“Alentar el juego como contenido culfural de valor, incenfivando su presencia en las actividades co-
tidianas. (..) El disfrute de las posibilidades del juego y de elegir diferentes objetos, materiales e ideas
para enriquecerlo en sifuaciones de enserfianza o en iniciativas propias. La participacion en diferentes
formatos de juegos: simbdlico o dramdtico, fradicionales, propios del lugar, de consfruccién, matema-
ficos, del lengugje y ofros.™

Este marco normativo, mas el especifico de cada jurisdiccion, promueve que en la educacion inicial
de nuestro pais se propicien espacios cotidianos y centrales para las propuestas de juego.

3Asamblea Generdl de las Naciones Unidas (1989). Convencién sobre los Derechos del Nifio. Art. 31
#Ministerio de Educacion (2005): NAP Nucleos de aprendizaje Prioritarios. Buenos Aires.
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Si entendemos el juego como contenido de alto valor cultural, debemos pensar los repertorios lUdicos
como propuestas de ensenanza sistematizadas. A fravés de las propuestas de juego que el docente
piense, el nifio se apropiard del mundo, se conectard con los ofros, con el espacio y con los objetos.
Jugar y ensefar a jugar es promover desafios cuya resolucion implica aprendizajes multiples.

En las sdlas de maternal deben propiciarse la redlizacion de diversos juegos que se reiterardn por un
periodo con peqguenas variantes:

% con distintos objetos y materiales (juegos de exploracion)

< para construir juego de construccion)

% juegos del “como si” (juego dramdtico)

% juegos corpordles y motores para la ejercitacion y coordinacion motriz,

+juegos de crianza (Calmels, 2001), por ejemplo, de sostén, de ocultamiento y persecuciéon, acompa-
hados de textos poéticos

% juegos con titeres

% juegos tradicionales

% juegos musicales, etc.

Los docentes arman junto a los bebés y los nifos/as sencillos formatos de juego que reiteran hasta en-
tablar con ellos un didlogo ludico. A modo de ejemplo: el docente se esconde, aparece, sonrie, dice
“acd estd” y aplaude; seguramente este formato lo inicie el adulto con el nifo y luego el nifio tome la
iniciativa. De esta manera el maestro/a enseia a jugar.

En la fransmisidon de los juegos de crianza, se recuperan aspectos del patrimonio cultural folklérico junto
con cantos Y poesias populares.

Como ejemplo, comparto una propuesta de juego de exploracion en una sala de dos anos:

e
E ,:I ‘ I

Viiiin
Wiiiinae
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Secuencia didactica:

JEGOS D€ €XPLORACON

Contenido:

Complejizacion de la accion simbolica dl transformar los elementos de juego.

ltinerario didéctico:

Una caja grande por nifio/nina, distribuidas en el espacio. Espacio libre de ofros elementos y mobiliario.
Musica de fondo. Se invita a los nifos a pasar y jugar.

Cajas de diferentes tamanos distribuidas en el espacio (algunas cerradas, otras abiertas), algunas
apiladas, otras a modo de tunel. Los nifios ingresan a ese espacio sin ofra consigna que la invitacion
a jugar. Puede acompanarse con misica de fondo.

Espacio con telas de diversos tamarios, algunas colgadas, ofras en el piso (espacio libre de elementos
y mobiliario). Musica de fondo (opcional). Se los invita a pasar y jugar.

Espacio con telas colgadas con diferentes agujeros a distintas alturas y de diversos tamanos. Espacio
despejado de elementos y mobiliario. MUsica de fondo opcional. Se los invita a pasar y jugar.
Espacio con tiras de papel, de pléastico y de tela, colgadas y algunas sueltas. Espacio despejado
de elementos y mobiliario. MUsica de fondo (opcional). Se los invita a pasar y jugar.

“Idear escenarios en los que los chicos puedan desplegar sus potencidlidades y que permitan brin-
darles libertad de movimiento en un lugar seguro, propiciando su autonomia. Al mismo fiempo, selec-
cionar qué materiales ponemos a disposicion de los chicos, teniendo en cuenta que sean poco
esfructurados, sugerentes, variados, afractivos. Que inviten a ser tocados, explorados, descubiertos,
combinados, investigados, permitiendo que cada nifio pueda buscar y encontrar con ellos sus propios
recorridos en la consfruccion de su conocimiento.”®

> Disefio Curricular para la Educacién Inicial- primer ciclo. Direccién General de Cultura y Educacién de la Provincia de Buenos Aires. La Plata, 2012,

42 Puentes Educativos Maternd



En sintesis, debemos pensar el juego como saber que se transmite en forma directa, personal, con
la cercania ofectiva del que comparte la crionza de los pequerios. Un saber conformado por ac-
ciones que se fransmiten de generacion en generacion. Este es el desafio que nos toca como edu-
cadores/as de la primera infancia: habilitar espacios de juego, con distintos tipos de juego, en los
que el adulto ensefa a jugar.
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CAMBIO CLIMATICO

Por FERNANDO RUSSOMANDO

| Cambio Climatico es un

.. . Desviacion de la Temperatura Terrestre y Oceanica Promedio Sep. 2018
cambio significativo y du- (comparado con el periodo base 1981-2010)

radero de Ios pc‘i’rones |O_ Fuente de datos: GHCN-M version 3.3.0 & ERSST version 4.0.0

- -

cadles o globales del clima.

Las causas de este cambio
pueden ser naturdles (variacio-
nes en la energia que se re-
cibe del Sol, erupciones
volcénicas, cambios de circu-
laciéon ocednica, procesos bio-
l6gicos y ofros) o puede ser
causada por actividades hu-
manas (aumento en la emision
de CO2 y ofros gases que
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cambios en el uso de grandes
extensiones de suelos, etc.).

El aumento de la temperatura de la atmdsfera terrestre se ha estado midiendo desde finales del
siglo XIX. Se ha observado un aumento de aproximadamente 0.8°C desde que se redlizan me-
diciones confiables.

Dos tercios de este aumento se han visibilizado desde 1980.

Hay una certeza del 95% de que la causa de este calentamiento es el aumento de gases de
efecto invernadero resultado de las actividades humanas como la quema de combustibles fosiles
(carbén, gasolina, gas natural y petréleo) y la deforestacion. Esta apreciacion ha sido sostenida
desde el 2013.

Sobre la base de los datos de la Unidn Europea, el aumento de la temperatura provoca: defo-
restacion, destrucciéon de hdbitats naturales, deshielo de los polos, temperaturas extremas y fe-
némenos meteoroldgicos como tifones o huracanes.

El cambio climdtico es uno de los problemas del Medio Ambiente mds peligroso. La Organizacion
de las Naciones Unidas para la Alimentacion y la Agricultura (FAO) recuerda que este fendémeno
impide un desarrollo sostenible, es un obstéaculo para acabar con la pobreza y pone en riesgo
la seguridad dlimentaria.

Para poder entender este cambio tan drdstico, es necesario hacer adlusién al Efecto Inverna-
dero.
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Los cientificos afribuyen la tendencia al calentamiento global, observada desde mediados del siglo XX,
al aumento del “Efecto Invernadero” debido a la accion humana.

En definitiva, es el calentamiento que se produce cuando la atmésfera atrapa el cdlor que se irradia
desde la Tierra hacia el espacio.

Ciertos gases en la atmésfera bloguean el calor y no permiten que escape. Los gases de larga vida
que se quedan semipermanentemente en la atmésfera y no responden fisica o quimicamente a los cam-
bios en la temperatura se describen como “forzantes” del cambio climatico.

Gases como el vapor de agua que responden -fisica o quimicamente- a los cambios en la temperatura,
son considerados ‘retroalimentadores”.

Los Gases de Efecto Invernadero (GEI) incluyen:

= Vapor de agua: es el gas de efecto invernadero mas abundante, pero, principalmente, actia como
retroalimentador del clima. El vapor de agua aumenta a medida que se cdlienta la atmoésfera terrestre,
y también incrementa la probabilidad de nubes y precipitaciones, lo que hace que éstos sean algunos
de los mecanismos de retroalimentacion méas importantes del efecto invernadero.

= Didxido de carbono (CO2): es un componente menor pero muy importante de la atmésfera. El
didxido de carbono se libera a través de procesos naturales como la respiracion y las erupciones vol-
canicas, asi como mediante actividades humanas como la deforestacion, el cambio en el uso de los
suelos y la quema de combustibles fosiles.

Desde el inicio de la Revolucién Industrial, la actividad humana ha provocado un aumento en la con-
centracion de CO2 de mds de una tercera parte. Es el gas de larga duracion “forzante™ del cambio
climético més importante.

= Metano: se frata de un hidrocarburo producido por fuentes naturales y por la actividad humana,
como la descomposicion de desechos en vertederos, la agricultura (en especial el cultivo de arroz),
la digestion de rumiantes y el manejo del estiércol de ganado.

A escala molecular, el metano es un gas de efecto invernadero mucho més activo que el didxido de
carbono, aungue mucho menos abundante en la atmoésfera.

= Oxido nitroso: es un poderoso gas que se produce debido a las practicas vinculadas con el cultivo
del suelo, en especial el uso de fertilizantes comerciales y orgdnicos, la incineracion de combustibles
fésiles, la produccion de écido nitrico y la quema de biomasa.

= Clorofluorocarbonos (CFC): son compuestos sintéticos de origen enteramente industrial que fueron
utiizados en diversas aplicaciones, pero su produccién y emision a la atmésfera estan ahora muy re-
guladas mediante tratados internacionales, ya que contribuyen a la destrucciéon de la capa de ozono.
En la Tierrq, las actividades humanas estan cambiando el invernadero natural.

Durante el Ultimo siglo, la quema de combustibles fosiles, como el carbédn y el petrdleo, ha aumentado

la concentracion de didxido de carbono (CO2) en la atmosfera. Esto sucede porque el proceso de
quema del carbén y del petrdleo combina el carbono con el oxigeno del aire y forma el CO2.
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En menor medida, la deforestacion para propdsitos agricolas, para la industria y para ofras actividades
humanas ha incrementado la concenfracion de gases de efecto invernadero.

Las consecuencias del cambio en el invernadero natural de la atmésfera son dificiles de predecir,
pero dlgunos probables efectos pueden ser:

< en promedio, la Tierra se calentard.
< algunas regiones se volveran mas hu-
medas y ofras, mds secas.

% calentamiento de los océanos y de-
rretimiento parcial del hielo y los glacia-
res, lo que aumentard el nivel del mar.
% las elevadas temperaturas y los
cambiantes patrones climdticos po-

Efecto Invernadero

axterior

Estratosfera

- . . Hadacian
- Tropdsfera = EFRCTO
drian cambiar las dreas donde cre R Ll ST
cen mejor los cultivos y afectar la Fuioescide Rl V5

Superficie

composicion de las comunidades na-
turales de las plantas.

Relacion entre temperatura y radiacién solar

La cantidad de energia solar que recibe la Tierra ha seguido el ciclo solar natural de 11 afos
de pequefos ascensos Yy descensos, sin un incremento neto desde la década de 1950.

Durante el mismo periodo, la temperatura global ha aumentado notablemente. Por lo tanto, es
extremadamente improbable que el Sol haya causado la tendencia al calentamiento observado
durante el Ultimo medio siglo.

Es razonable suponer que los cambios en la produccion de energia del Sol causarian el Cambio
Climético, ya que el Sol es la fuente de energia fundamental que rige nuestro sistema climatico.

De hecho, los estudios muestran que la variabilidad solar ha desempenado un papel importante
en Cambios Climaticos pasados. Por ejemplo, se cree que una disminucion en la actividad solar,
junfo con un aumento en la actividad volcanica, ayudé a desencadenar la Pequeia Edad de
Hielo, que tuvo lugar aproximadamente entre 1650 y 1850, cuando Groenlandia se enfrid desde
1410 hasta la década de 1720 y los glaciares avanzaron en los Alpes.

Varias evidencias muestran que el Calentaomiento Climético Clobal actual no se puede explicar
medianfe los cambios en la energia del Sol:

> desde 1750, la cantidad promedio de energia procedente del Sol se mantuvo constante o
se incrementé levemente.
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> si el calentamiento fuera causado por una mayor actividad del Sol, entonces los cientificos espe-
rarian ver temperaturas mds cdlientes en todas las capas de la atmdsfera. Sin embargo, han observado
un enfriamiento en la parte superior de la atmésfera y un calentamiento en la superficie y en partes
mds bajas de esta capa. Esto se debe a que los gases del efecto invernadero estdn atrapando
cdlor en la parte mds baja de la atmésfera.

> los modelos del clima que incluyen cambios en la radiacién solar no pueden reproducir la tendencia

de temperatura observada durante el Ulfimo siglo o més sin incluir un aumento de los gases de efecto
invernadero.

Los efectos futuros del Cambio climatico

El IPPC es un grupo creado por la Organizacion Meteorolégica Mundial (OMM) y la ONU Medio

Ambiente con el objetivo de proporcionar una fuente objetiva de informacion cientifica.

Las observaciones de este grupo se plasmaron en un Informe de Evaluacion. El aspecto mas impor-

tante radica en una magnitud: 1,5 °C.
i{Por qué?

En 2018, este organismo centrd su atencién en los impactos del calentamiento global a 1,5 °C.

Una de los principales conclusiones obtenidas destaca que limitar el calentamiento global a este
nivel requeriria cambios répidos, de gran dlcance y sin precedentes en todos los aspectos de la

sociedad.

Este informe subrayé que la limitacion del calentamiento global a 1.5 °C, comparado con 2 °C, debe

de ir unida al compromiso de construir una sociedad mds sostenible y equitativa.

Mientras que estimaciones previas se enfocaban en determinar el dafo que se ocasionaria si la
temperatura media legara a los 2 °C, este informe indica que gran parte del impacto del Cambio

Climético ya se produciria con 1,5 °C de aumento.

Ademads, el informe destaca una serie de danos ocasionados por el Cambio Climdtico que podrian
evitarse si el limite de calentamiento globadl se estableciera en 1,5 °C en lugar de 2 °C. Por ejemplo,
para 2100 el aumento del nivel del mar a nivel global seria 10 cm mds bajo con un calentamiento

global de 1,5 °C.

Las probabilidades de tener un Océano Artico sin hielo durante el verano disminuirdn a una vez por
siglo, en lugar de una vez por década, con el méximo en 1,5 °C si el limite se establece en los 2 °C.

Los arrecifes de coral disminuirian entre un 70 y 90% con un calentamiento global de 1,5 °C mientras

que con 2 °C se perderion practicamente todos (el 99%).

Este informe también indica que limitar el calentamiento global a 1,5 °C requeriria fransiciones “rdpidas

y de gran calado” en la tierra, la energia, la industria, los edificios, el transporte y las ciudades.

Las emisiones netas mundiales de CO2 de origen humano tendrian que reducirse en un 45% para

2030 y seguir disminuyendo hasta alcanzar el “cero neto” aproximadamente en 2050.
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;Qué pasa si el calentamiento global aumenta en 2°C?

> El 18% de los insectos, el 16% de las plantas y
el 8% de los vertebrados estaran en riesgo.

> Existe un riesgo del 170 % de lluvias, nevadas
e inundaciones mas frecuentes y abundantes.

> El nivel del mar aumentard 40 cm para 2100.

> 2,7 milones de personas en todo el mundo
se verdn dfectadas por olas de calor cada
cinco anos.

> Las tasas de precipitaciones y de inten-
sidad de las tormentas asociadas con hu-
racanes aumentardn.
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ACTIVIPADES SUGERIDAS

EFECTO INVERNADERO EN EL AULA

Materidles:

Una tabla, pinturas, una esfera o una pelota vieja de pldastico, dos termémetros y un recipiente de
cristal que sea de mayor dimensiéon que la esfera.

Procedimiento y desarrollo:

« La maestra solicita a los nifos que pinten y decoren la esfera de modo que parezca el planeta
Tierra.

« Luego deben colocarla sobre la tabla y cubrirla con el recipiente de cristal.

« Después se colocan los termémetros dentro y fuera del recipiente.

« Los elementos del experimento tienen que situarse en una zona donde haya buena incidencia de
los rayos solares.

« Pasada una hora, se observan los resultados y se toma nota de ellos para registrarlos.

e Se comprueba que la temperatura dentro del recipiente transparente serd mayor que la del exte-
rior.

Esta actividad acepta una variacion muy ofil:

Si se hicieran dos simulaciones en paralelo, una con un objeto brillante en el interior y ofra con un ob-
jeto més opaco, se observaria que cudnto mds brilante es el cuerpo mas luz reflejard.

Esa energia reflejada en forma de luz no es atrapada por el recipiente de cristal, y podrd salir de
nuevo hacia el exterior. Sin embargo, la energia que se proyecta y emite en forma de cdlor, por el
contfrario, quedard en parte afrapada en el invernadero.

ACTIVIDADES SUGERIDAS

¢QUE SABES PEL CAMBI0 CLIMATICO?

Objetivos:
v Detectar las ideas previas en torno al Cambio Climético, redlizando una pequeia encuesta a per-

sonas del entorno de los nifos. La infencidn es conocer informaciones errdneas sobre el Cambio Cli-
mdtico para subsanarlas.
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Desarrollo de la actividad:

O Estard dividida en dos partes. En primer lugar, se les facilitard a los nifos una encuesta para que
sea completada con sus respuestas (un adulto escribird lo que los chicos digan).

O Una vez redlizada, serd devuelta a la maestra para su lectura.

O A continuacion, se mantendrd una conversacion con los nifios sobre lo que les han parecido las
preguntas y cudles han sido mds dificiles de responder y por qué.

O Asimismo, se andlizardn las respuestas dadas.

O En segundo lugar, a cada nifo se le facilitard otra encuesta con las mismas preguntas, para que
la responda una persona de su enforno. La encuesta deberd ser devuelta debidamente respondida
al dia siguiente.

O Una vez recogida esta Ultima encuesta, la docente trabdgjard los contenidos conceptuales que
ayuden a comprender y sensibilizar sobre el tema.

O Disipard dudas, ampliard informacién y corregird errores difundidos sobre el Cambio Climético que
se identifiquen en las encuestas redlizadas.

Modelo de encuesta para los adultos

1-;Qué sabés sobre el Cambio Climatico?

2-Lo que conocés sobre este tema, icomo lo aprendiste?

3-iQué factores estdn causando el Cambio Climético? jPor qué?

4-iHas oido hablar alguna vez de los Gases de Efecto Invernadero? iSabés en qué consisten y
cudles son?

5-Actualmente, ;qué consecuencias estd teniendo el Cambio Climético en nuestro planeta? ;Conocés
las que tendrd en el futuro?

6-iHay dlgo que se pueda hacer para frenar el Cambio Climatico? ;jPodrias mencionar algunas ac-
ciones concretas?

iIVAMOS AL LABORATORIO!

O La docente debe explicar a su grupo los siguientes conceptos. Obviamente debe adecuar el con-
tenido a las conocimientos previos y posibiidades de comprension de los nifios.

O Los seres humanos inhalan oxigeno y exhalan diéxido de carbono. Parte del gas de diéxido de car-
bono se disuelve en el agua y cambia su acidez.

O En el mundo redl, debido a la creciente cantidad de didxido de carbono en la atmoésfera, los océanos
también se estan volviendo mas dacidos. Esto puede ser perjudicial para las plantas y los animales, como
los cordles, los cangrejos y las langostas, que es posible que no puedan formar caparazones fuertes
cuando el agua se vuelve mas acida. Es uno de los muchos efectos alarmantes del aumento de los
Gases de Efecto Invernadero.

O Posteriormente y con la ayuda de ofra docente debe comenzar con la experiencia que consistird en
observar cémo el didxido de carbono (GEI) puede disolverse en agua y cambiar sus propiedades.
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Materiales:
Botella de plastico, media taza de agua, 30 gr. de Tinta que desaparece, sorbete (paijita plastica)
y un par de lentes de seguridad.

Aclaracioén:

La Tinta que desaparece es un indicador dcido-base a base de agua (indicador de pH) que cambia
de un color a una solucién incolora después de la exposicion al aire.

Se puede comprar en comercios de productos informéticos o librerias. La ofra opcién es prepararla
en la Institucion (siguiendo las sencillas indicaciones proporcionadas por Google).

Procedimiento:

Mezclar 30 gr. de Tinta que desaparece con 1 taza de agua.
Colocar el sorbete en la botela.

Soplar burbujas de aire y observar coémo el agua cambia de color.

En una instancia de intercambio se habla acerca de lo observado.

bibliografia

AAVV. (2019): Diserio curricular para la Educacion Inicial. Direcciéon General de Cultura y Educacion.
La Plata, Provincia de Buenos Aires.

Webqradfia

https://climate.nasa.gov/causas/
https://climate nasa.gov/efectos/
https://www.un.org/es/global-issues/ climate-change

FERNANDO RUSSOMANDO es Licenciado en Biologia con orientacién en ecologia Dicta ma-
terias afines en ISFD en la carrera de Profesorado de Nivel Inicial
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EL DESAFio DE ENSENAR

Por LAURA SzARAPO

uchos docentes sostienen que ensefnarles inglés a los més pequenos suele ser algo desdfiante
y dificil. Sin embargo, este desdfio puede convertirse en una gran oportunidad.

Los nifios tienen mucha energia y entusiasmo, y si un docente puede crear una atmoésfera de
aprendizaje en la clase a partir de esa energia, todos disfrutardn enormemente de esta experiencia
maravillosa que es el proceso de ensefnanza, pero para lograr esto, es necesario que el docente
tenga un amplio conocimiento de los nifios en estos estadios tempranos.

Hay una concepcidn errénea que se ha dado a través de los anos, un poco producto de los
paradigmas que caracterizaron las diferentes épocas en materia educativa, que sostiene que los
ninos que entran al preescolar no saben mucho y son hojas en blanco, sin conocimientos previos.
De hecho, muchas instituciones creen que, por tal motivo, los docentes a cargo de los clases de
nivel inicial pueden ser docentes poco experimentados y sin gran conocimiento del idioma.

Es verdad que nuestros nifos son inocentes, pero también es cierfo que tienen un gran conocimiento
de muchas cosas y sobre todo, son como “pequeias esponjas” que fodo lo dbsorben y lo inclu-
yen.

De acuerdo con Scott & Yireberg (1990), los nifios de S afos son capaces de:

% Hablar sobre lo que estdn haciendo

< Hablar sobre lo que han hecho o escuchado

< Planear actividades

+ Discutir sobre algo y contar lo que piensan

< Usar razonamiento légico

< Usar su intensa imaginacion

< Usar una gran variedad de patrones de entonacion en su lengua materna
< Entender la interaccion humana directa

Ensenar inglés a los mas pequefios es una experiencia saludable. Uno no puede, de todas formas,
pararse frente a una clase de Kindergarten sin preparacion previa. Todo lo contrario.



Las clases con los mas pequenos requieren mucha preparacion y paciencia. Ensefiar en estos niveles
exige una planificacion cuidadosa y un docente lo suficientemente competente para ensefiar sin caer
en dos preconceptos:

& Ensenar a nifos es sencillo

« Los nifos solo tienen que aprender lengudje simple y sin mayor dificultad

La gente, generdmente, piensa que ensefar a nifios pequefos es una tarea sencilla, pues suele
verse como una extension de los cuidados maternales en lugar de una empresa intelectual. Por lo
tanto, a muchos docentes de inglés que se desempenan en este nivel se los entrena menos que a
los docentes de ofros niveles, e incluso se les paga un salario menor. Sin embargo, segin Cameron
(2001)', los docentes de nivel inicial deberian entender a los nifos, averiguar lo que necesitan y
ofrecerles los materiales necesarios, de tal manera que les resulte interesante.

‘El docente necesita ser altamente competente para poder llegar al mundo de los nifios y llevarlos a
desarrollar su comprensién hacia conceptos mas formales, mas extensivos y organizados de manera
diferente” (Cameron, 2001, p. XID).

Es necesario poder entender la psicologia del nifio, de manera que la clase pueda ser llevada a
cabo de manera efectiva.

Oftro concepto erréneo tiene que ver con el hecho de que los nifos no pueden aprender lengudje
mds complejo y que, por tal motivo, solo hay que darles vocabulario y estructuras gramaticdles simples,
tales como los colores, nimeros y canciones bdsicas. Esto es un mito ya que los nifios tienen un
potencial enorme para explotar.

Alqunas consideraciones en la ensefianza del inglés

En esta aventura fascinante y sumamente desafiante de ensefiar a los més pequenos, el docente
debe tener conocimientos y habilidades sobre como ensefiar el idioma en estadios tempranos.

Las relaciones personadles entre el docente y los nifios son sumamente importantes y éste debe
estar dispuesto a escuchar sus historias diarias. De igual manera, los nifos aman un ambiente
divertido y quieren experimentar cosas por ellos mismos. Son inquisitivos, imaginativos y creativos.
Se espera que los docentes de inglés sean lo suficientemente inteligentes para manejar la energia
y el entusiasmo de los nifos en la clase.

De acuerdo con Scott & Yireberg (1990)? un maestro de inglés deberia redlizar las siguientes
consideraciones:

! Cameron, L. (2001): Teaching Languages to Young Learners. Caombridge: Combridge University Press.
http://dx.doi.org/10.1017/CBO9780511733109
2Scott, W., Yireberg, L. (1990): Teaching English to children. Longman keys fo language teaching, London.



m Las paldbras no son suficientes: las actividades presentadas en la clase deberian estar
acompanadas del movimienfo cinestésico, incluyendo tantos senfidos como sea posible. ‘Necesitaras
tener muchos objetos e ilustraciones con las que frabgjar y hacer un uso completo de las escuelas y
el ambiente” (Scoft & Ytreberg, 1990).

Los docentes pueden llevar a los nifos afuera e involucrarlos en las actividades fisicas junto con las
pdlabras.

m Jugar con el idioma: Los nifos aman los experimentos. Siempre quieren intentar nuevas cosas. Por
eso es importante que siempre se les presente nuevo vocabulario. Se les puede pedir jugar con el
idioma agrupando palabras y sonidos de la manera que mas les guste. Como por ejemplo: Let's go -
Pet's go o Blue eyes-blue pies

m El lenguaje como lengudije: deja que los nifios sean conscientes del lengugje. Alienta a los nifios a
que lean dlgo y escriban lo que puedan o dibujen. Incluso, si no pueden leer las palabras y las ora-
ciones, pueden leer las ilustraciones.

m Variedad en el aula: Debido a que el tiempo de concentracion de los nifios es corto, la variedad
es una necesidad (variedad de actividades, de velocidad, de organizacion, de voz).

m Rutinas: Preparar una rutina tentativa de actividades interesantes para los nifos, de manera que
ellos sepan lo que va a venir. Preparar un momento de historias, de diversion, de juegos y de canciones
en tu rutina.

m Cooperacion y competencia: evita los premios. Otras formas de dliento son mucho més efectivas.
Permitir el espacio para las experiencias compartidas.

m Gramdtica: No enfocarse demasiado en la gramatica sino en incorporar las estructuras dentro del
idioma en las tareas a completar. Enfocarse exclusivamente en la gramdtica podria opacar la fluidez
y no confribuir a la discusion.

Evaluacion: la evaluacion se hard a través de la observacion y la evolucion.

Principios basicos en la ensefianza del inglés

1 - Spedaking (Habla)

O Hablar a una velocidad normal

O No separar las palabras cuando se habla en inglés. Usar siempre una entonacion y acentuacion
normal. Hay que recordar que en este estadio los nifios aprenden por imitacion.

O Usar el inglés cada vez que sea posible. Desde las instrucciones que se dan hasta las preguntas
que se hacen.

O Usar frases completas y exigir que los nifos usen frases completas también. Al usar frases completas,
los nifos logran un senfido de contexto, asimilan las diferentes sintaxis y estructuras que podrén usar
mdas tarde cuando comiencen a crear sus propias oraciones.



2 - Listening (comprension auditiva):

O Cuando se ensefie una nueva estructura o vocabulario, dejar que los alumnos escuchen y observen
al docente. Hacer esto varias veces.

O Luego, permitir que los nifios copien los gestos del docente mientras éste repite el vocabulario.

O Por ultimo, hacer que se unan al docente. Sefdlarles a los niflos cudndo repetir después del docente
de manera que éste pueda controlar el ritmo del ejercicio.

O Finalmente, es extremadamente importante recordar que los nifos necesitan mucho tiempo antes de
que el idioma que éstos entienden se convierta en el idioma que ellos usen (antes de que el idioma
“pasivo” se convierta en “activo”). Es muy facil preguntar a los nifos si entienden y luego continuar con
ofros temas, olvidando que necesitan practicar mucho més el idioma y escucharlo en diferentes con-
textos antes de usarlo.

3 - Usando el idioma nativo en la clase:

Si se necesita dar una instruccién o fraducir una paldbra, hacer lo siguiente:

O Usar el inglés, luego el idioma espahol, y luego repite la palabra en inglés.

El espafiol se necesitard especiamente al principio cuando se fijen las pautas de trabagjo y las reglas
de la clase, o en cudlquier momento en el cual se pierda mucho tiempo explicando las cosas en
inglés. Sin embargo, es necesario infentar usar las expresiones para manejar la clase desde el principio
para que los ninos logren répidamente entenderlas.

Una vez que entienden estas expresiones sin problemas, es esencial que los nifos se acostumbren a
no usar el idioma esparol en la clase de inglés.

4 - Pronunciation (Pronunciacion):

En este aspecto es importante trabagjar con canciones y ritmos en inglés desde el principio. Gradual-
mente los nifios podrdén distinguir los sonidos, y con ello logrardn una buena pronunciacion.

O No corregir en exceso

O Asegurarse de que los nifos vean los labios del docente cuando hdbla.

O Es normal para un nifo en este estadio no poder pronunciar determinados sonidos en su propio
idioma, por lo cual sucederd lo mismo en el inglés. Por lo tanto, el docente deberd usar la lbgica en
este aspecto.

5 - Activities (actividades):

O Los nifos tienen un tiempo corto de concentraciéon. Hacer las actividades cortas y cambiarlas con
frecuencia.

O Los nifos son enérgicos Y necesitan movimiento. Cambiar la velocidad de las actividades, ofreciendo
juegos con movimientos fisicos intensos y luego mas tranquilos.

O Variar la forma en la que se habla.

O Usar mucha accién y mimica. Exagerar las expresiones faciales.

O Los nifos son tactiles y es importante que se los deje tocar, sentir, arrojar cosas y hacer. Usar
objetos redles para que puedan tocarlos y percibirlos.

O Usar marionetas. Muchos nifilos que se sienten timidos al hablar con el docente logran hacerlo con
las marionetas.

6 -Correccion: Un nifio al cudl se lo corrige de manera inapropiada puede perder confianza en si
mismo, fluidez y hasta la habilidad de corregirse a si mismo.

O Evitar corregir a los nifos en el medio de una oracion. Esto perjudicard la fluidez.

O No corregir constantemente. Los alumnos tendrén miedo de hablar.

O Solo corrige los errores mas importantes.

O Corregir de manera positiva, repitiendo la oracion con la correccion.
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O Momento de encuentro con nuestros nifos. Con tantas emociones hermosas, el docente deberd en-
cargarse de generar un ambiente agradable para los nifios. Para ello es fundamental que se vayan
conociendo y adaptando tanto a sus compafieros como a su propio docente.

O A continuacién, presentaremos algunos juegos y actividades de presentaciéon para los nuevos
alumnos:

v YO SOY (I am): Se necesitardn una pelota y dlgunos dulces. Los nifos se pasardn la pelota y el
que la atrape deberd decir su nombre:

I am Pedro.. el nifo comerd un dulce y pasard la pelota a ofro comparero. El otro companiero se pre-
sentard y comerd un dulce también. Asi seguird la actividad hasta lograr que todos los nifos se pre-
senten.

v EL JUEGO DE LA PAPA: Los nifios caminardn al ritmo de la mUsica pasdndose de mano en mano
una papa. El docente parard la musica de repente y el nifo que tenga la papa en la mano deberd
gritar su nombre y el resto de los compareros también gritardn su nombre luego de él.

v QUIEN FALTA...: Los ninos se distribuiran por el aula. Cuando todos tengan sus ojos cerrados, el do-
cente focard la cabeza de uno para sacarlo silenciosamente. Una vez afuera, sus comparneros deberdn
adivinar quién falfa en el aula.

v LA MALETA: Los nifos compartirdn con su docente y companeros algunos objetos que tengan que
ver con sus vidas. Es una buena forma de utilizar estructuras como:
ILam.. [Ilke.. [have. My favourite..

Luego el docente, dird una frase sobre algunos de los nifos. Por ejemplo:
Juan likes books (a Juan le gusta los libros)
Y sus companeros deberdn decir si esa oracion es verdadera o falsa.

Todas estas actividades serén sumamente importantes para que los nifios vayan generando una relacion
de pertenencia al grupo y, a su vez, vayan incrementando la confianza en si mismos.
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